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1 Indledning
Denne opgave vil forsgge at afdakke det triadiske spil mellem hgjskolebevasgel sen,

naturvidenskaben og dannelsesidealer i Danmark i perioden 1860-1900. Dette vil vi gere ved
at benytte en trestrenget strategi, der arbejder pa et filosofisk, polemisk og empirisk niveau.
Formdlet er at belyse bevasgelsen fra de filosofiske vaaker, over polemikker i tidsskrifter til
den konkrete, empiriske virkelighed pa hgjskolerne. | vores tilgang til materialet vil vi tage
udgangspunkt i en legitimeringsdiskurs, der betoner en akterers (forfatterens)
mangvremuligheder i en given kontext. Her handler det konkret om at forkaste eller
legitimere naturvidenskaben i en anti-akademisk, grundtvigiansk kontext. Vores trestrengede
strategi betyder, at vi bevasgger os inden for bade det historiske, idehistoriske og
videnskabshi storiske fagomrade.

Opgaven er disponeret pa den made, at der efter indledningen i afsnit 2 udfolder sig en
beskrivelse af de dannelsesidedler, der var i spil i Danmark i perioden. Vi forseger at
efterspore deres filosofiske forudsagninger og implementering i de danske
uddannel sesinstitutioner. Det sker med henblik pa at danne et indtryk af, hvordan hgjskolen
positionerer sig i uddannelseslandskabet og for at bestemme de forskellige ideders
rummelighed i forhold til positive kundskaber og naturvidenskab. Herefter vil vi afsnit 3
forsgge at give et overblik over folkehgjskolebevasgel sens udbredelse og vise hvilket fagligt
indhold, der gennemgaende var pa tapetet pa skolerne, selvsagt med saalig henblik pa at give
et indtryk af den naturvidenskabelige undervisning. Endvidere vil vi her forsgge at placere
folkehgjskolerne i forhold til de beslaggtede landbrugsskoler og de rationalistiske skoler. Den
trad felger vi ind i det farste konkrete eksempel, vi tager fat pa Det sker i afsnit 4, hvor
konfrontationen mellem Viby hgjere Landbrugsskole og Folkehgjskolen i Testrup beskrives.
Vi vil her vise, at deres polemik bunder i forskelligt syn pa dannelse - herunder pa de positive
kundskabers mulighed for at indgai den. | afsnit 5 ser vi neamere pa Karise Hgjskole, der var
kendt som Den fysiske Hgjskole, og viser hvordan den i kraft af sin vagtning af
naturvidenskaben indtog en perifer position i hgjskoleverdenen. Det samme kan imidlertid
ikke siges om Askov udvidede Hgjskole, som vi beskriver i afsnit 6. Pa Askov forsagte man
at indlemme de naturvidenskabelige fag i dannelsesideologien, hvilket var et vanskeligt
forehavende at legitimerei forhold til den videnskabskritiske grundtvigianisme. Samtidig med
begejstringen for en historisk udlasgning af naturvidenskaben var man pa Askov kritisk over
for visse naturvidenskabelige teoridannelser, farst og fremmest darwinismen. Dette vil blive

belyst i sammenhaang med den fremskridtsoptimisme, der samtidigt prasgede stedet. Samme



tematik tages op i afsnit 7, hvor hgjskolemanden Holger Begtrup beskrives som en arv
modstander af universitetets videnskabelighed, samtidig med at han lukkede stadig flere
videnskaber ind i det gode selskab. Afdutningsvis falger en konklusion, hvor vi forsgger at
drage nogle almene konklusioner om naturvidenskabens status pa hgjskolerne og hgjskolernes
betydning for udbredelsen af naturvidenskaben i det danske samfund.

2 Dannelsesidealer
| tiden omkring 1860 er der i den danske diskussion tre stridende dannelsesidealer i spil.

Det drgjer sig om det nyhumanistiske, det filantropiske og det grundtvigianske, der som
bekendt er vores fokus. For at belyse den strid, folkehgjskolen spillede med i, vil vi farst se
naamere pa nyhumanismens og filantropiens dannelsesidealer og deres implementering i en
dansk kontext.

2.1 Nyhumanismen, universitetet og den laade skole

Ved en reform i 1809 blev Danmarks Universitet pa afgerende vis aandret. Man gik fra et
hovedsageligt teologisk laadomsuniversitet til et forskningsorienteret dannelsesuniversitet
efter tysk forbillede. Manden bag den tyske universitetsreform var Wilhelm von Humbol dt
(1765-1835), der var rundet af det nyhumanistiske Bildungsbegreb. For Humboldt og
nyhumanismen star menneskets dannelse i centrum. Malet for dannelsen er en realisering af
menneskets idé, en udfoldelse af det kim, der ligger latent i mennesket. Denne realisering
fordrer en inderlighed og et reflekteret selvforhold, hvorved det indre pa expressiv vis kan
foldes ud. Mélet er at realisere det almene i det saaregne, at realisere menneskelighedens idé i
det enkelte menneske. Dette kan kun lade sig gere i fuld frihed som en livslang individuel
proces, der sgger mod en etisk og aestetisk perfektibilitet. Dette er en strengt individuel
proces, der ikke kan styres udefra. Selvdannelse star hermed i modsagining til opdragelse og
disciplinering. Dannelsen kan ikke som kundskaber og faardigheder tvinges ind i mennesket,
da dannelse ikke er et spargsma om viden, men om hvordan man omgas sin viden; det
reflektive selvforhold i omgangen med (den asstetiske) verden. Nyhumanismens insisteren pa
inderligheden skal ses som et oprar mod oplysningstidens fokusering pa nytte, faardigheder og
kaldsarbejde. Vi har her at gare med den pasdagogisk-filosofiske dikotomi mellem menneske
og borger, der kan spores tilbage til antikken og som stadig er aktuel som figur i dag.
Humboldt argumenterer imod den reduktionistiske tendens i den engelske og franske

oplysning, der hovedsageligt fokuserer pa yderligheden i " den nyttige borger”. Han insisterer



pa et inderligt meta-niveau, hvor menneskets dannelse harer hjemme. Denne dannelse er en
almen dannelse for s vidt det gadder om at realisere en almen idé i det searegne. Her har vi en
spanding hos Humboldt, da han bade forfasgter den unikke idé hos det enkelte menneske og
samtidig insisterer pa en forbindelse til det aimene, da vi som mennesker ligner hinanden
mest, ndr vi alle udfolder vores unikke, individuelle vaaen.

Humboldt expressive Bildungsbegreb udfordres, da han skal skabe rammerne for
selvdannelsens inderlighed pa Berlins Universitet. Han skal forene det individuelle med det
kollektive uden at bega overgreb mod det enkelte individs frie udfoldelse. | Humboldts reform
trader nyhumanismens graitetsdyrkelse frem. De graeske tekster er nemlig hovedstad for
dannelsen, daindlevelsen i de klassiske vaaker fordrer en naturlig humanitet; en selvfalgelig
og reflekteret omgang med verden udfra en sproglig og historisk bevidstgerelse. Veen til en
almen dannelse, der principielt er mulig for alle, gar over lassningen af de litteraare klassikere
med hovedvaggten lagt pa antikken, der ses som historiens og civilisationens arnested. Den
klassiske filologi kommer her pa banen, da man tager afstand fra universiteternes og
latinskolernes dogmatiske terperi og lasgger vasgt pa indlevelse og forstaelse af kulturerne.
Dette betyder en gget kritisk sans, da filologien ogsa dbnede ballet for en kildekritisk laesning
af teksterne og en begyndende videnskabeliggarelse af humaniora. Humboldt holdt dog fast i
det klassiske videnskabsideal om theoria, der hos Aristoteles fremstér som modsagningen til
praxis. Sloganet "Bildung durch Wissenschaft” betyder en insisteren p3, at universitetets
kerne er erkendelse for erkendelsens egen skyld og ikke bunder i et ydre formal, der kan
underordnes rationalitetskalkylen. Det graeske videnskabsideal adskiller sig hermed fra det
metodol ogisk-naturvidenskabelige ideal, der er knyttet til praxis. Erkendelse er en indre, fri
og individuel proces, og intet ydre, samfundsnyttigt formal kan diktere den. Universitetets
kongefag bliver nu filosofien, hvor det far var teologien, og malet bliver den aestetiske og
etiske dannelse og forskning, mens de praktiske fagskoler ikke kan legitimeres som vaaende
dannelsesanstanter, da realfag og hermed naturvidenskabelige fag sdsom fysik og kemi ikke
er indbefattet i Bildungsparadigmet. Begrebet om den almene dannelse udelukker saledes fra
fadslen naturvidenskaben, men ikke matematikken, der i kraft af sin abstrakte kontemplative
styrke lukkesind i det gode selskab p& Humboldts skoler.*

| en dansk kontext beted nyhumanismens tankegods ud over andringerne pa
universitetet, at de gamle katedral- og latinskoler (de laarde skoler) i 1809 fik suppleret latin,
graesk og hebraisk med andre fag. Graesk fik en mere fremtraadende stilling og dansk, tysk,
fransk, geografi og historie blev, inspireret af oplysningens realskoler, obligatoriske fag.



Inden for matematikken fik aritmetikken og geometrien plads, mens naturkundskab blev et
sekundaart fag ved siden af " antropologi”, engelsk og vokalmusik! Latinskolen sas stadig som
en hovedsageligt studieforberedende skole inden universitetet, der var selve
dannel sesingtitutionen. Latinskolen skulle dog pabegynde dannel sens processuel le udfoldel se,
og de centrale dannelsesfag, latinen og graesken, havde farertrgjen. " Iblandt genstandene for
undervisningen skal et grundigt og dannende studium af de gamle sprog og klassikere stedse
beholde den fortrinsstilling, som deres vigtighed for de laade skolers gjemed hjelmer dem...”
(Latinskoleloven 1809 i Haue 1999, 101) Dannelsen blev i emfatisk forstand litteraa, og latin
var stadig det vigtigste dannelsessprog i den laarde skole og pa universitetet. Dannelsen var
elitaa og eksklusiv, og ikke almen i kvantitativ forstand. Den endelige faardiggerelse af 1809-
reformen, der kun langsomt trédte i kraft, stod kultusminister J. N. Madvig (1804-1886) for i
1850. Madvig var indbegrebet af den klassiske, nyhumanistiske dannelse. Han var uddannet
filolog med speciale i latin, og var en fremtraedende videnskabsmand inden for det
tekstkritiske og grammatiske felt. For Madvig fandtes der kun én dannelse: den klassiske, og
han gjorde denne til malet for den laade skole. " Den laade skoles bestemmelse er at meddele
de den betroede disciple en undervisning, der kan fere til en sand og grundig amindelig
dannelse og med det samme, sdvel ved kundskab som ved sjadeevners udvikling, pa bedste
made forberede til det akademiske studium af de videnskaber og fag, til hvilke den enkelte
foder kad.” (Den leade Skoles Krav og Formd i Haue 1999, 132) De ngdvendige
forudsatninger for at blive optaget i den laarde skoles 8-arige program var en alder af 10 & og
faadigheder i latin og dansk samt lidt bibelhistorie og matematik. Madvig var ikke blind for
nadvendigheden af formelle matematiske faardigheder, men var dog kritisk over for reformen
af 1871, der tvedelte den laade skole (gymnasiet) i en klassisk-sproglig og matematisk-
naturvidenskabelig linje efter pres fra realisterne, da dannelse for Madvig pr. definition ikke
kan tvedeles. | 1871 mister latinen noget af sin status i gymnasiet, hvorimod matematik og
naturhistorie og i de folkeligt-natonale fag dansk og historie opprioriteres. Trods dette
opretholder latinen i hgj grad sin status som den laade skoles og universitetets og dermed
dannelsens kernefag indtil 1900, da det blev lovligt at forsvare sin doktordisputats pa dansk
og 1903, da det tredelte gymnasium blev vedtaget. Den ferste disputats pa dansk var for
evrigt kommet i 1837, for da var latinen eneradende. Madvig fremstar pA mange mader som
en modsagning til folkehgjskolens farende ideolog N. F. S. Grundtvig (1793-1882). Madvig
betonede vaadien af latin, matematik og tilmed tysk. De tre fag Grundtvig viede sit liv til at
bekaampe. Samtidig var Madvig yderst kritisk og videnskabelig i sin forskningsarbejde med

! For yderligere om Humboldt og nyhumanismen se Kristensen & Schmidt 1995, 43-6.



" det dgde bogstav”. Et kunne de dog blive enige om: At mennesket ikke kan reduceres til en
(nyttig) borger og at a dannelse begynder i det enkelte menneskes indre, der vagner og kan
udfoldes gennem den historiske betragtning af fortidens litteratur og indlevelse i kulturerne.
De deler hermed nyhumanismens Bildungs-figur, der ikke accepterer naturvidenskab som et
dannel sesel ement.

2.2 Filantropien, almue- og realskolen

Parallelt med 1800-tallets aandringer af den laarde skole og universitetet skete der en
udvikling af almueskolen og realskolerne, der var pavirket af oplysningstidens og
filantropiens paadagogiske idealer. Dannelsens fokus er pa opdragelsen af borgeren til et
nyttigt og loyalt medlem af samfundet. Malet er at skabe en statspatriot og samtidig en
hérdtarbejdende borger med nyttige kundskaber og faadigheder til det praktiske liv. |
modsagtning til nyhumanismen og grundtvigianismen lasgges vasgt pa de ydre kundskaber
frem for den indre personlighedsdannelse; en modsagning mellem romantik og rationalisme,
menneske og borger og i sidste instans mellem dannelse og uddannelse (Bildung vs.
Ausbildung). Den engelske og franske oplysning ndede som sd meget andet Danmark
igennem Tyskland, hvor filantropien som paadagogisk projekt var skabt af bl.a. F. E. Rochow
(1734-1805) og J. B. Basedow (1723-90), der gjorde op med katekismuslaesning og terperi i
grundskolen og i stedet lagde vaagt pa sansning og naturerkendel se pa vejen mod dannelsen af
et harmonisk menneske. Ifglge filantroperne skal undervisningen vakke den universelle
fornuft, som hvert enkelt menneske har som en medfadt gave. Denne fornuftige oplysning
lagger naturligt vasgt pa det almene, naturkundskaben og geografien, mens landenes saaegne
historie ikke bliver prioriteret hgjt. Den praktiske brug af fornuften i form af landbrugs- og
héndvaaksfaadigheder er centrat ligesom religionsundervisningen laggger vesgten pa det
udvortes, opdragel sen til ssedelighed.

| Danmark kom filantropien i spil ved hjadp af bl.a. bredrene Ludvig (1751-1801) og
Christian D. (1748-1827) Reventlows bondeskoler og skolereformer. Som godsejere sggte de
at bedre bondestandens stilling og havde stor andel i stavnsbandets ophaevelse i 1788 og
Almueskoleloven i 1814. De betonede uddannelsens betydning for bondestanden og lod
praktisk arbegjde vaare en del af undervisningen, der skulle fordre flid, disciplin og ssedelighed.
Bondestanden métte formes og kultiveres, for at den ikke skulle synke endnu laangere ned i
armod og dovenskab. Som ved reformen af den laade skole i 1809 nedtonedes
kristendomsundervisningen ved loven i 1814. | stedet placeres de basae faadigheder i



laesning, skrivning og regning centralt. De suppleres med historieundervisning og en god del
realfag issa i borgerskolerne i kebstederne, hvor man si praktiske handvaaks- og
handelsmeessige faadigheder i geografi, naturleae (om mekanik, rastoffer m.m.) og
udenlandske sprog som en ngdvendighed. | Loven om borgerlige realskoler i 1814 indskaapes
det endda, at "Disse skolers giemed skal vage: at de barn, der vel ikke behgver nogen laad
dannelse, men dog bestemmes til en sddan virkekreds, som fordrer saalige kundskaber, kan
blive oplaate deri.” (Haue 1999, 101). Ideologisk beslamgtede med borgerskolerne er
realskolerne, hvoraf den farste blev oprettet i 1787 (Efterdaggten). De ekspanderede i antal
efter oprettelsen af realeksamen i 1855 og pradiminaareksamenen i 1881. Denne eksamen gav
adgang til fagskoler, sdsom L andbohgjskolen og seminarier, og ideen med realskolerne var at
ruste eleverne til de borgerlige erhverv igennem undervisning i hovedsageligt de levende
sprog og matematik. Realskolerne skabte et alternativ til de laarde skoler i byerne, og de kan
ses som det ferste institutionaliserede alternativ til det klassiske og nyhumanistiske
dannelsesideal. Det mai avrigt bemaarkes at det filantropiske og borgerlige dannelsesideal er
knyttet til en statsborgerlig oplysning, der fokuserer pa loyaliteten i forhold til samfundet og
ikke pa national herkomst, sprog og kulturel diversitet. Her adskiller filantropien sig fra det
folkeligt-nationale dannelsesideal, der fokuserer pa tilknytningen til det searegene folk. Den
tysksindede Reventlow forfaggter patriotismen, mens Grundtvig forfaggter nationalismen.
Y dermere ligner filantropien den nyhumanistiske ved at vagre universel i den forstand, at der
kun findes én dannelse forud for alle nationaliteter. Hos Humboldt er graeciteten normen,
mens det for filantroperne er den rationelle tanke.?

2.3 Grundtvig og hgjskolen

2.3.1 Historiefilosofi og folkeand

Det turde vage velkendt at Grundtvig spillede en vassentlig rolle i hgjskolens tidlige historie.
Hans betydning skal dog ikke i sd hgj grad findes i hans praktiske arbejde indenfor
hgj skol ebevasgel sen, men derimod som hgjskol ebevasgel sens starste teologiske og filosofiske
inspirator. Det er hos ham man finder grundbestanddelene til det dannelsesideal, som var det
bagrende element i folkehgjskolens selvforstaelse. For hgjskolefolkene gjaldt det om at sl&ind

pa den af Grundtvig anviste vej, og sdledes kom mange ideologiske diskussioner, ogsd om

2 For yderligere om filantropien, almue-, borger- og realskoler se Korsgaard 1997, 93-114 & Haue 1999, 35-40,
80-91 & 101-146.



naturvidenskabens status pa hgjskoler, til at dreje sig om forholdet til Grundtvigs
dannelsestanker. Nar Grundtvig sattes sa hgjt i hgjskolebevasgelsen var det af overordentlig
stor betydning, om man kunne tage Grundtvig til indtaegt for sine synspunkter og tiltag. Det
var neamest umuligt at indtage et standpunkt som forekom hgjskolefolkene uforeneligt med
den gamle nestors. Var det omvendt muligt at henvise til Grundtvig, havde man et staarkt
argument. Grundtvig brugtes sdledes flittigt som en legitimeringsinstans i forskellige
ideologiske diskussioner indenfor bevasgelsen. Falgelig er det i denne sammenhaang af stor
betydning at fa indkredset Grundtvigs dannelsesideal, hvilket kun lader sig gare ved kort at
bergre ideal ets historiefil osofiske forudsagninger.

De historiefilosofiske overvejelser er ret betydningsfulde og komplekse i Grundtvigs
forfatterskab. De er imidlertid spredt ud over hans enorme produktion, hvilket nok er arsag til
at de ferst for nylig er blevet givet en sammenhamgende fremstilling.> Grundtvigs
historiefilosofi er inspireret af den tyske idealisme og romantik. For Grundtvig var den tyske
taankning med dens forsgg pa at forene oplysning og protestantisme klart at foretragkke frem
for "romerandens’ ateistisk-deistiske franske oplysning, som livet igennem var Grundtvigs
yndlingsaversion - en aversion der ogsa prasgede de farende hgjskolefolk. Det bar indskydes,
at Grundtvig her slar to fluer med é smack og tilsyneladende er ude efter svel den klassiske
latinske dannelse og dens afkom, den kildekritiske og videnskabelige filologi (Madvig!) som
oplysningstaankningen fra 1700-tallet med dens respekt for fornuften og naturvidenskaben.

Det er ikke mindst et indgdende kendskab til J. G. Herders (1744-1803) taakning
Grundtvig bygger pA Herder havde en noget anden opfattelse af oplysningsbegrebet end
flertallet af sine samtidige. Han delte de @vrige oplysningstaankeres idealer om humanitet,
fornuft og fremskridt, men han afviste deres rationalistiske begrundelse for disse idealer. | sit
centrale skrift Auch eine Philosophie der Geschichte zur Bildung der Menschheit fra 1774
insisterer Herder pa at enhver historisk epoke udtrykker sine saglige anlagg, udfolder sit
saaegne kim. Denne opfattelse brugte Herder til at angribe oplysningstidens fornuftsdyrkelse
og de forfattere, der efter Herders mening nedvurderede andre folk og kulturer i en arrogant
tro pa det moderne Europa som udtrykkende den hgjeste og sandeste form for kultur og
fornuft. Herder fandt en kantiansk tiltro til det universelle i fornuften bade overfladisk og
snaeversynet, for hvad der i én kultur er fornuftigt kunne i en andens gjne vaare en vildfarelse.
Dette synspunkt fik imidlertid ikke Herder til at nedtone fremskridtsoptimismen, tvaatimod. |
lyset af den "historiserede” fornuft havde det moderne Europa et ssaligt fortrin, nemlig

rigdom pa fortid. Den rigdom skulle der kastes lys over gennem en universalhistorisk



granskning, som tog alle epoker og folkeslag alvorligt. Herigennem var det muligt at natil en
dybereindsigt.

Denne del af Herders historisme er Grundtvig helt palinie med. Heller ikke han accepterer
en universel, ahistorisk fornuft. Der gives ikke a priorisk erkendelse for a erkendelse er
historisk betinget. Samtidigt fastholder ogsa Grundtvig, at man kan gere fremskridt safremt
man formar at tamke historisk. De forskellige epoker udger nemlig udviklingstrin pa andens
vandring gennem historien Det er den antagelse der ligger til grund for hans skelnen mellem
historisk vidskab og italiensk-romersk videnskabelighed i den centrale indledning til 1832-
udgaven af Nordens Mythologi:

"Den Italienske Videnskabelighed, der altid var et skinbegreb, og frembragte kun
skyggevagk i Aandens Verden, at den i Grunden er forgaaet med det forrige &rhundrede...saa
enten maa Videnskabelighed uddoe, eller i en hgjere orden gienfodes i Norden (Grundtvig,
1832, 3). Problemet med denne ”Italienske eller Ny-Romerske, Kloster-Latinske, Pavelige
Aandskultur” er, at den er lgsrevet fra folkelivet og sdledes kun giver ded viden. | stedet

insisterer Grundtvig p& ”...at naar Man betragter Aandens Verden med Nordiske gjne i
Christendommens Lys, da faar Man Begreb om en Universal-Historisk Udvikling, Konst og
Vidskab, der omfatter hele Menneske-Livet, med alle dets Kradter, vilkaar og Virkninger.
Denne Graesk-Nordiske eller Ny-Danske Livs-Udvikling og Aandsdannelse er det, som giver
Nordens-Myther, hvori Spiren dertil var nedlagt, universal-historisk Vigtighed...(Grundtvig
1832, 8).

Denne skelnen mellem en dad andsfortaarende oplysning og en levende historisk funderet
dannelse blev helt grundlasggende for hgjskolens selvopfattelse, om end det i arenes lab var
noget skiftende, hvad der henregnedes til hvilken kategori. Samtidigt med denne skelnen
leverer Grundtvig i indledningen sin farste nogenlunde sammenhaangende fremstilling af sine
hgjskoletanker, og pa den baggrund er det ikke overraskende, at skriftet kom til at spille en
hovedrolle i forskellige ideol ogiske diskussioner om videnskab i hgjskoleverdenen.

Med denne betoning af det historiske var Grundtvig helt i trad med en generel filosofisk
tendens i det "historiserede” 19. &rhundrede. Selve hans historiefilosofiske skema er da ogsa
meget "hegeliansk” i sin opbygning med en verdenshistorisk gang fra Israel (fadsel) over
Grakenland (barndom), Rom (manddom) til Nordeuropa (oplyst alderdom). Dette skema
gadder for individ, menneskehed og ikke mindst for de enkelte folk. Grundtvig betoner

nemlig, igen inspireret af Herder, begrebet om folk og om en saaegen folkednd. For

3 Vind 1999. Nagvagende afsnit skylder Ole Vinds grundige disputats om Grundtvigs historiefilosofi meget.



Grundtvig haanger folkednd, folk, nation og sprog sammen. Et folk udger en ekspressiv
enhed, hvor for eksempel den danske folkednd bestemmer dansk kunst, filosofi og forfatning.

Under pavirkning fra J. G. Fichte (1762-1814) drejer Grundtvig folkedndsbegrebet i en
nationalistisk retning. Alt dansk bliver fremhaevet i en nationalromantisk lovprisning af den
danske folkeand og dens saalige udtryk. Den historiske vidskab, der defineredesi kontrast til
den italienske videnskabelighed, far netop til formd at vaekke og styrke folkeanden udfra en
bevidsthed om at det fremmede, € heller fremmed videnskab, kan male sig med det danske.

Der e som antydet mange ligheder G. W. F. Hegels (1770-1831) og Grundtvigs
historiefilosofier imellem, men imidlertid peger nogle vaesentlige forskelle pa nogle forhold,
der pa et senere tidspunkt skulle fa indflydelse pa diskussionerne om naturvidenskab pa
hgjskolerne. Selvom Hegel fastholder at hans historiefilosofi “for sa vidt er en teodicé, en
retfaadiggerelse af Gud” (Hegel 1997, 52) er det rimeligt at fastsla, at Hegel med sit begreb
om verdensanden arbejder med et immanent Gudsbegreb, og opfatter Bibelen symbolsk som
Det gamle Testamentes andelighed. Grundtvig star imidlertid fast pa en transcendent Gud og
en fundamentalistisk bibellaesning. Den historisme som gennemsyrer Grundtvigs taankning
gadder sdledes ikke Bibelen og dens skabel sesberetning. Hvor Herder s Gamle Testamente
som et udtryk for den jediske kulturs poesi, laeste Grundtvig det som Herrens ord til
menneskene. Denne bibel opfattel se deltes af mange grundtvigianere i hgjskolebevaagel sen og
forholdet mellem den fundamentalistiske bibellaesning og naturvidenskab blev af indlysende
grunde et bramdende spergsmd i perioden 1860-1900. Endvidere indikerer Grundtvigs
emfatiske fastholdelse af det kristne grundlag ogs3, at hgjskolebevasgelsen var yderst solidt
funderet i kristendommen. Der er ingen tvivl om at de hgjskolefolk, som var optaget af
Grundtvigs historieopfattelse i den historieundervisning, som fyldte si meget pa hgjskolerne,
sigtede pa herigennem at vise den bibelske Guds styrende hand i historien. Det gadder ikke
mindst hgjskolens fgrende autoritet pd omradet, Askov Folkehgjskoles forstander Ludvig
Schrader (1836-1908), der i en typisk formulering fremhaever at, "Dybest set er det at ga
historisk frem det samme som at takke Gud for det han har givet... (Hgjskolebladet, 1883
599)

Endelig ber det fremhaaves, at den grundtvigianske historiefilosofi tilteanker Danmark og
Norden afgerende betydning. Det begrundede Grundtvig og hans disciple dels med, at den
nordiske mytologi og de gamle savn udtrykker en saalig ren erkendelse (som ligefrem
foregriber kristendommen), dels med at den danske folkednd ikke er besudlet af den italiensk-
romerske and. Den nordiske "Kaampe-Aand" bliver netop derfor saarlig velegnet til at udvikle
og udbrede den historiske oplysning, og dermed fremskridtet, til gavn for hele



menneskeheden: ” Denne gang maa imidlertid det kvaasiddende og ei det udvandrede Norden
blive Aandens Hoved-Hjul.” (Grundtvig 1832, 3) Forestillingen om at have verdenshistorisk
betydning satte sit praag pa dele af hgjskolebevaayelsen. Dette kommer der senere et pudsigt
eksempel pa (afsnit 6.1).

2.3.2 Dannelses- og skoletanker

Den historiske vidskab sigter altsd pa dannelse. Dannelse handler for Grundtvig, som for
nyhumanismen, om at udvikle de i mennesket nedlagte kim - om at realisere de potentialer
som ethvert menneske rummer. Dette knyttes imidlertid sammen med folkeandsbegrebet.
Dannelse bliver pa den méade i hgjere grad et kollektivt anliggende, hvor hele folket skal
gennemga en dannelse - det er ikke blot det enkelte individ der skal udvikle sine potentialer,
men derimod folket i sin helhed. Dermed undgdr Grundtvig den solipsistiske tendens, der
synes indbygget i nyhumanismens insisteren pa en unik og individuel dannelse. Det betad
0gs3, at dannelsen ngdvendigvis matte vaae folkelig, og det gav grundtvigianismen en
udpragget angst for at blive elitear — en problem som nyhumanisterne nok ikke har ligget
sevnlgse over.

Folkednden skal altsd vakkes og styrkes gennem oplysning. Det kan kun ske gennem
modersmalet —ikke i skrift meni tale, for det dgde bogstav virker haammende. Ved at erklage
det talte ord som det vassentligste middel til oplysning af folkednden retter Grundtvig et
effektivt andag mod den klassiske latinske dannelse, som pa den baggrund slet ikke kan vaare
dannende, da latin har intet med folkets levende ord at skaffe. Den er tvaatimod et
fremmedlegeme, der far folkelivets spiretil at vantrives. Det levende ords forrang blev ogsa et
mantra pa hgjskolerne, og hgjskolens tidlige historie er maarket af en ret udbredt, om end
|gbende aftagende, " bogforskraskkelse’. Bggerne kunne vaae ganske nyttige, men erstatte et
levende foredrag kunne de aldrig.

Grundtvig og nyhumanisterne synes imidlertid at vaare enige om at afvise de praktiske fags
mulighed for at indgdi dannelsen. For Grundtvig er de tungvejende dannelsesfag kirke- og
andshistorie, laesning af de nordiske myter og kendskab til fasdrelandet og modersmalets
betydning. Hverken her eller hos nyhumanisterne var der plads til praktiske faadigheder i
dannelsessammenhaang. Her gar filantropien i en anden retning med dens betoning af ydre
kundskaber.

| forhold til naturvidenskaben som dannelsesfag var Grundtvig yderst forbeholden. Hvor
filantroperne insisterede pa at vaskke og styrke den universelle fornuft, lagde Grundtvig jo
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som naevnt vasgt pa det historisk partikulaare — altsa pa at ethvert folk udtrykker sin and og
udfolder sit kim. En videnskab, der pragenderer at vaare universel, kan darligt vaare andet end
" drengevidenskabelighed” og "hundeklogskab”, fordi den tror at kunne unddrage sig sin
historiske indlgjrethed — hvilket i sidste instans vil sige dens plads i den kristne guddoms
udfoldelse. Videnskaben malaae at forstasig selv historisk og ikke universelt.

Som nae/nt tog Grundtvig kun i meget ringe grad del i den praktiske udformning af
hgjskolerne. Det hang blandt andet sammen med, at Grundtvigs hgjskoletanker i
udgangspunktet var knyttet til en forestilling om en hgjere laweanstalt, som sigtede pa
"Dannelse af alle dem, der skal kunne vaae Medlemmer af Folke-forsamlingen” (Grundtvig
1832, 28)*. Han sigter p& grundlasggelse af en stor skole i Sora som et, "fadles Middel-Punkt,
Hvorfra Anstalten grener sig i alle dets Praktiske Livs Hoved-Retninger og hvortil den
stracber at samle og forene ale borgerlige Kradter” (Grundtvig 1832, 29). Den hgjskole
Grundtvig forestiller sig er taankt som et modsvar til det latinske universitet og som et
kraftcenter, hvorfra den sande oplysning kan udgd Af forskellige politiske arsager blev
tanken om den store skole i Sorg ikke til noget, og i stedet udviklede hgjskolerne sig som et
forgrenet net udover landet. Sorgskolen forblev dog et udtalt enske hos de farende
hgjskolefolk efter Grundtvig, og den skulle komme til at spille en afgerende rolle i
forbindel se med grundlagggel sen af Askov udvidede Hgjskole.

Som folkeandens opvaskker sattes Grundtvig altsa hgjt i hgjskolebevasgelsen, og hans
indflydel se som manden bag dannelsesidealet kan darligt overdrives. Dog ma det fastholdes,
at det meget forskelligt hvilke aspekter af Grundtvigs tanker, der blev vagtet de enkelte
skoler imellem. Pa en stor del af skolerne var det isaa forbindelserne mellem folkeandens
vakkelse og kristen vakkelse der kom i centrum, pa andre spillede de nationale under- og
overtoner en stor rolle, mens en lille elite sigtede pa at realisere den historiske vidskab med
dens verdenshistoriske ambitionsniveau. Det grundtvigianske dannelsesideal kunne altsa
trakkes i kristen, national og nordisk-videnskabelig retning. Der var selvsagt ikke vandtedte
skodder imellem disse retninger, hvilket beted at man nok var enige om, at man sigtede pa at

danne folket, men at der var ret divergerede opfattelser af hvori dannelsen konkret bestod.

* Senere skulle Grundtvig dog foresl& et fadles nordisk universitet og han bifaldt ogsi det arbejde Schreder og
Kold havde lagt i hgjskolebevaagel sens opstart. Konkrete anvisninger for arbejdet pa mindre hgjskoler var det
imidlertid smat med hos Grundtvig. (Borup 1939, 98-128)
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2.4 Dannelsesidealerne i skematisk form

Her prassenteres dannelsesidealerne i skematisk form. Skemaet skal selvsagt tages som et
udtryk for tendenser (eller idealtyper), og man skal veae opmagrksom pa, at de i den faktiske
virkelighed ikke eksisterer i en sarendyrket form.

Nyhumanisme Menneske/indre | Universel - Naturvidenskab | Universitet +

(grecitet) den lagde skole
Filantropi/ Borger/ydre Universel + Naturvidenskab | Bondeskoler +
rationalisme (fornuft) real skoler
Grundtvigia- Menneske/indre | Partikulaer - Naturvidenskab | Folkehgjskoler
nisme (saxegnefolk)

3. Hgjskolens historie

Vi vil nu se neamere pa, hvordan det filantropiske og det grundtvigianske dannelsesideal
blev fart ud i livet pa hgjskolerne i Danmark. Undersagelsen vil derefter tage fat pa at belyse
omfanget og betydningen af hgjskolernes virksomhed og deres konkrete forhold til
naturvidenskaben. Vi underseger, hvorvidt naturvidenskaben fik foden inden for pa
dannelsens folkelige hgjborge, hvilke naturvidenskabelige fag der undervistes i og hvordan
det foregik. Dette skulle gerne tegne et generelt billede af en genuin dannelsesinstitutions
forhold til naturvidenskaben.

3.1 Kundskabsskoler og vakkel sesskoler

| 1840 erne og 1850’ erne begyndte sma skoler at skyde op i Jylland og pa Sjadland. De
var oftest etableret af lokale bgnder, der gnskede undervisning til deres konfirmerede sgnner,
sa de kunne bega sig i den offentlige debat omkring det gryende demokrati. Traditionelle
skolefag som skrivning og laesning blev derfor vaagtet hgjt, ofte sammen med teoretiske fag i
forbindelse med landbruget (agerdyrkningslaae m.v.). Fokus var pa opdragelse af nyttige og
engagerede borgere pa linje med filantropiens og Reventlows idealer. Disse skoler blev
benaa/nt "hgjere bondeskoler” og var kundskabsskoler med eksamen og lektielaesning. De
byggede ofte direkte videre pa den 7-arige amueskole og forblev udprasgede lokale skoler
for unge under 18 &r. Syd for Kongeden etableredes i 1842 en skole i Rendsborg af denne
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type, mens folkehgjskolens historie begyndte i 1844 i Radding, hvor der blev oprettet en
grundtvigiansk skole i folkelig-national and. | tiden op til 1864 blev der oprettet mindst 15
hgj- og bondeskoler, og de fleste af disse var praaget af rationalismen og filantropien; selv pa
den grundtvigianske mgnsterskole i Radding var der en magtkamp mellem forstanderen,
litteraten Christian Flor (1792-1875) og naturfagslaaerne, der gnskede eksamen i de positive,
landbrugsrelevante kundskaber. Blandt de 15 skoler skal ogsa naavnes Kolds skoler pa Fyn,
der blev rollemodel for mange skoler efter 1864. Christen Kold (1816-70) sa sig selv som
discipe af Grundtvig, og insisterede pa, at hgjskolerne ferst og fremmest skulle vaae
nationale og kristne vakkelsesskoler, der kunne danne den danske ungdom. Seminaristen
Kold var udpragget anti-akademisk, og levede taed sammen med sine elever i et kristent
fadlesskab, der ikke gjorde forskel pa elev og lager. Foredraget, det levende ord, skulle
erstatte lektielassning og terperi, det dede bogstav, og malet var oplivelse af ungdommen.
Kold formulerer det pa denne made i 1866: " Oplysning har jeg nagpe saa godt Greb paa, som
jeg har paa Oplivelse. Jeg opliver farst, og saa oplyser jeg bagefter, eller i alt Fald opliver og
oplyser jeg pa én Gang, og det tror jeg er rigtigt, thi Oplivelse er det, man traanger til.”
(Korsgaard 1997, 195) Vakkelsen skubber kundskabstilegnelsen ud pa et sidespor og giver
vanskeligt plads for naturvidenskabelig fordybelse, samtidig betoner Kold i hgjere grad den
kristne vakkelsesdimension end de mere historisk-poetiske, og mere akademisk prasgede,
skoler i bl.a. Askov og Testrup. Den koldske made at bedrive hgjskole pa blev afgerende for
viderefgrelsen af den grundtvigianske ideologi, og han blev inspirationskilde for de fleste af
de hgjskoler, der blomstrede op efter nederlaget i 1864, hvor der synes at ske et mentalt skred
blandt begnderne. Fer havde man mest gje for kundskabsskolernes uddannelse, men nu
vagnede nationalfglelsen hos mange, og man kan med en vis ret tale om en folkelig-kristen
vaskkelse pa linje med de pietistiske vaskkelser i 1830’ erne. Forcen ved Grundtvigs ideologi
var netop kombinationen af nationalisme og kristendom, der sasmmen med bgndernes kamp
for politisk indflydelse gik op i en hgjere enhed. Selv om de grundtvigianske skoler blev
dominerende efter 1864, sa holdt mange rationalistiske skoler skansen frem til 1880’ erne. |
1866 blev den officielle betegnelse meget sigende amndret fra hgjere bondeskole til
folkehgjskole, og skoleformen blev i hgjere og hgjere grad forbundet med det grundtvig-
koldske ideal. Det ma i gvrigt pointeres, at mange af skolerne havde et ben i hver lgr, og at
der naturligvis var nogen grad af kundskabsundervisning pa ale skoler. Definitionen

afhaenger i hgj grad af, hvordan den enkelte skole positionerer sig selv i offentligheden, hvor
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debatten mellem kundskabsskoler og veekkelsesskoler var levende. Denne debat om

dannel sesideol ogier vender vi seneretilbage il i historien om Testrup og Viby.”

3.2 Oversigt og nggletal

Ved at finde nogle nagletal frem skulle det vaare muligt at danne sig et overblik over, hvor
meget hgjskolerne fyldte i billedet i perioden 1860-1900. | tiden fra 1844-64 havde de 15
skoler ca. 3500 elever. Dette tal steg eksplosivt, da der fra 1865-69 blev oprettet 50 nye
skoler, der hovedsageligt var grundtvig-koldske (dog stod de rationalistiske skoler stadig
stegkt i issx det nerrejydske). Fra 1864-1900 modtog hgjskolerne over 100.000 elever,
hvilket svarede til ca 15 % af hver argang af unge pa landet. 2/3 af eleverne var
gardmandsbgrn igennem hele perioden, og de fleste elever var mellem 18 og 25 ar. Pigerne
fik adgang til Kolds hgjskole i 1863, og fra slutningen af 1860’ erne havde langt de fleste
skoler en 3 maneders sommerskole for pigerne og en 5-6 maneders vinterskole for karlene.
Mange af de gamle rationalistiske skoler fra far 1864 matte lukke, og i 1872 var der 52 og i
1890 75 hgjskoler. Op mod 1900 stabiliseredes tallet omkring 70 skoler, der havde meget
forskellige elevtal. Nogle skoler havde under 20 elever, mens de sterste skoler i perioden
kunne have op mod 200 ad gangen. De farende skoler mht. elevtal og offentlig omtale efter
1864 var den delvist rationalistiske og til de sjadlandske Bondevenner knyttede Hindholm fra
1852 og de grundtvigianske mansterskoler i Askov, Vallekilde og Testrup, der var blevet
oprettet af de tre teologiske kandidater og venner Ludvig Schreder, Ernst Trier (1837-93) og
Jens Narregard (1838-1913) i 1865-66. Politisk var hgjskolebevaggelsen ikke en entydig
starrelse. De rationalistiske skoler var ofte i tag forbindelse med Bondevennerne, mens de
grundtvigianske skoler svingede mellem de nationalliberale og de progressive bondefarere.
Ved Det forenede Venstres dannelse i 1870 tildluttede de fleste hgjskolefolk sig partiet, og
grundtvigianerne blev en fgrende gruppering i det ofte splittede parti.®

Pa de fleste af skolerne var der kun et forstanderpar og et par lagere til at tage sig af
undervisningen. De fleste forstandere og laarere i hele perioden var seminarister. Derudover
var ca. 10 % af lagerne akademisk uddannede, hovedsageligt teologer, mens knap 10 % var
landbrugskandidater fra Landbohgjskolen. Disse underviste hovedsageligt i fag som
agerdyrkningslaare, husdyrlege og naturfag samt holdt landbrugsrelaterede foredrag for

eleverne og egnens folk. Pa landbo- og landbrugsskolerne, der ofte ligner og katagoriseres

> For yderligere om hgjskolens opkomst og historie se Skovmand 1944, Korsgaard 1997, 191-208 & Danmarks
Folkehgjskole 1844-1944, 11-195
® For en udferlig diskussion af de politiske forhold omkring folkehgjskolen se Thyssen 1958.
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sammen med hgjskolerne, var en stor del af underviserne naturligvis uddannet som
kandidater, landinspektarer eller dyrlasger pa Landbohgjskolen. Vi ser naamere pa
landbrugsskolerne og deres forhold til hgjskolerne senere.

3.2.1 Fagene pa hgjskolerne

Af nedenstédende skema ses det gennemsnitlige ugentlige timetal pa vinterskolen —altsa for
drengene, der er udgangspunktet i det falgende. Tallene i parentes er antallet af skoler, der
udbyder faget. Generelt var det ikke madepligt til undervisningen pa skolerne, s man kan
ikke konkludere, at alle lever fulgte alle fagene.”

1878/79 1888/89 offentlig skole 1899
Dansk 12 (51) 11 (57) 9
Oplaesning og litteraturhistorie 4 (47) 4 (50)
Danmarkshistorie 4 (50) 4 (56) 3
Verdenshistorie 4 (46) 4 (46)
Bibel- og kirkehistorie 3(6) 3(21) 3
Geogr afi (jordbeskrivelse) 4 (47) 3 (55) 2
Statsforfatning 1(18) 2 (26)
Regning, matematik, bogfaring 6 (51) 7 (57) 4
Tegning, landmaling, nivellering 4 (38) 6 (55)
Naturfag (undtagen kemi) 3 (46) 4 (55) 2
L andbrugsfag og kemi 4(37) 8 (40)
Sang 2(27) 2(33) 1
Gymnastik 3(14) 5(32)

Dette skema kan give os en ide om, hvad kernefagene i hgjskolen var og hvilke forskelle,
der er i forhold til den offentlige skole. Som i den offentlige borger- og amueskole har de
basae feadighedsfag en fremtrasdende plads pa ale hgjskolerne. Skrivning, laesning og
regning er nadvendige midler for at bega sig og tilegne sig yderligere kundskaber og
dannelse, og der blev afholdt klasseundervisning i disse fag pa hgjskolerne, hvor der ofte var
timer fra 8-20, 6 dage om ugen. Grundfagene var i hgj grad en nadvendighed for at skaffe sig
elever til skolerne, da mange bander gnskede, at det ikke kun blev ved " Bragesnakken”. Ud
over disse grundfag var det i hgj grad foredragsformen, der var dominerende pa hgjskolerne.
Navnligt de mytologsike og bibel-, kirke-, verdens- og Danmarkshistoriske foredrag i
Grundtvigs and var i hgjssadet. PA de grundtvigianske hgjskoler var disse foredrag

" Tallene er taget fra Skovmand 1944, 257 & Haue 1999, 124. Opgarelsen fra den offentlige skole baserer sig pa
minimumstal for den addste klassei en byskole.
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omdrejningspunktet og de fyldte omkring halvdelen af skemaet pa mange af skolerne. Til
gengadd blev de historiske foredrag ikke vaagtet s hgjt pa de mere rationalistiske skoler, hvor
man | hgjere grad havde klasseundervisning og brugte leaebgger som i amue- og
borgerskolen. | den grundtvigianske ideologi sa man kritisk pa " det dede bogstav”, og i dette
prekagre forhold til bagerne adskilte man sig fra tidens andre skoleformer. Det er ganske
sigende, at det er meget vanskeligt at finde dokumentation for hvor mange og hvilke bgger,
der er blevet brugt i undervisningen pa de grundtvigske hgjskoler. Roar Skovmand har i sin
grundige disputats Folkehgjskolen i Danmark 1841-1892 fra 1944 pa side 261-2 en liste over
anvendte laaebager pa de skoler, hvor oplysningerne har vaaet tilgaagelige. Det har de
fortrinsvis vaaet pa de ikke-grundtvigske skoler. Der synes ikke at vaae et klart menster i
hvilke bager, der blev benyttet; hverken i dansk- og historieundervisningen eller i den

naturvidenskabelige undervisning.

3.3 Naturvidenskabens status

3.3.1 Matematik, landmdling, nivellering og tegning

Det er vanskeligt at definere entydigt, hvad et naturvidenskabeligt fag er. Blandt de
ovennaevnte fag i hgjskolen har de fag, der er fremhaevet naturvidenskabelige elementer.
Matematik, oftest i form af regning, men ogsa bl.a. geometri, har en ret fremtraedende plads
som et traditionelt grundfag, som ingen skoler kunne komme udenom, da elever og foraddre
kreevede denne nyttige undervisning. Af laarebgger kan naavnes Christian Hansens og N.
Andersens regnebgger, mens Poul 1a Cours (1846-1908) Historisk Mathematik fra 1881 ikke
synes at have vaaet udbredt andre steder end pa Askov, hvor Julius Pedersens Plangeometri
og Algebra | & 1l ogsa anvendtes i 1889/90. (Meddelelser fra den udvidede Folkehgjskole i
Askov 1889/90, 12)

Landmaling, der indeholder fremstilling af matrikelkort over landarealer, og nivellering,
der er maling af terrampunkters hgjde, fordrer en matematisk og geometrisk indsigt og er
praktiske fag, der er brugbare for den progressive landmand. Disse fag blev hovedsageligt
varetaget af landbrugskandidater og landinspektagrer fra Den Kkgl. Veteringa- &
Landbohgjskole (KVL) og hgrte hjemme pa de fleste skoler, béde rationalistiske og
grundtvigianske. Den udbredte grundbog i landmdling og nivellering var skrevet af
landinspektaren og hgjskolemanden Lars Peter Bojsen (1838-1922). | tegning fremstillede
man desuden geometriske figurer og landbrugsredskaber pa papiret.
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3.3.2 Geografi

Geografi ogsa kaldet jordbeskrivelse var som i den ordinagre skole et vaesentligt fag, der
optrédte pa nassten ale hgjskoler. Geografi kan dog veae mange ting, og pa de
grundtvigianske skoler formede undervisningen sig ofte som foredrag om fremmede kulturer
og folk; en antropogeografi og kulturhistorie, der fokuserede pa menneskenes omgang med
naturen og jorden. Denne form for geografi er tad knyttet til historie og naturkundskab, da det
er ngdvendigt med et kendskab til de enkelte folks og nationers natur og searpragy for at forsta
deres historie. Her kommer naturvidenskaben ind i dannelseskonceptet, da Grundtvigs
udtalelse i indledningen til verdenshistorien legitimerer undervisningen i naturkundskaben:
"Nar vi sdledes ligesom da lgjr i stats-historien, da se vi strax, hvor ngje universal-historien
haanger sammen bade med geografien og hele naturkyndigheden.” (Dansk Skoletidende 27/8
1866, 345) Det er den herdersk-grundtvigske ide om folkenes unikke forskellighed og en
saalig nationalkarakter hos hvert folk, der legitimerer en undervisning i naturkundskab, der
ses som en aflasgger af geografien og i sidste ende historien. Denne undervisning skal vaae
levende og fortadlende, da ”ingen undervisning, som ikke i sin rod er subjektiv, har eller har
haft nogen vaesentlig indflydelse i alméndannende retning.” (Dansk Skoletidende 3/9 1866,
355) Geografi og naturkundskab i denne forstand kan altsa vaare dannende, hvis den lagger
vaagt pa subjektive skildringer af folkenes omgang med naturen, og ikke som i den
kvantitative videnskab, pa kendsgerninger og paratviden. Dannelsens kerne er for
grundtvigianeren Bojsen netop vor omgang med vor viden, og ikke viden i sig selv. Derfor
kritiseres de davagende laaebgger (Mundte, Ingerslev og Rimestad) for at vaae " udarbejdede
pa den falske grundsagning, at dannelse bestér i viden, og derfor lasgge de vaagten pa, at
eleven ngjagtig far indpraatet navne pa bjerge, floder, provindser, staeder, have og bugter
osv.” (ibid, 348) Her traader den nyhumanistiske Bildungsfigur frem, som Grundtvig benytter
i samme form, men med et andet indhold, da han supplerer greesken med dansken som
dannelsens indhold (jf. afsnit 2.1 & 2.3). Bildungsfigurens form gennemsyrer hele det
grundtvigianske skoleprogram: Nemlig ideen om dannelse som en refleksiv omgang med sin
viden. Viden er en nadvendig forudsagtning for dannelse, men den er aldrig nok i sig selv.

Dette staake dannelsespasdagogiske skoleprogram for geografien som dannelsesfag var
dog ikke enerddende i hgjskoleverdenen, da overlager Eduard Erdev (1824-92) fik en vigtig
plads pdi hvert fald de mere rationalistiske hgjskoler med sine laarebager over studier af den
danske geografi, der ogsa har fokus pa de mere naturvidenskabelige sider af faget sasom

topografi og de geologiske emner, der ogsa blev bergrt i landbrugsfagene. Pa Askov
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benyttedes i 1889 den farste danske universitetsgeograf Ernst L 6ffler (1835-1911): Laarebog i
Geografi (1864), der baserer sig pa et dels naturvidenskabeligt, dels etnografisk grundlag.

3.3.3 Natur- og landbrugsfag

Mens vi kan kalde matematikken og male- og tegnefagene redskabsfag og geografi et bladt
naturvidenskabeligt fag, sA ma vi betegne natur- og landbrugsfagene som naturvidenskabelige
kernefag. Statistikken viser, at 46 af 51 skoler havde naturfag i 1878, og at det fyldte
gennemsnitligt 3 timer pa ugeskemaets ca. 50 timer. | 1888 var tallet 55 af 57 med 4 timer.
Landbrugsfag optradte pa 37 skoleskemaer i 1878 og pa 40 i 1888. Interessant er det, at det
gennemsnitlige timetal stiger fra 4 til 8 timer og landbrugsfag dermed bliver et ganske
omfattende fag. Hvis vi skal pregve at begrunde dette opsving i naturvidenskabelige, saaligt
landbrugsvidenskabelige timer, mavi se pa den samfundsmasssige kontext skolerne bevasgede
sig i. Landbruget var inde i en progressiv udvikling og mange nye metoder vandt indpas i
landbruget i slutningen af 1800-tallet. Der skete en teknologisering og videnskabeliggerel se,
der kreevede indsigt i naturen og dens udnyttelse, og samtidig blev den danske
landbrugsproduktion grundet verdenskonjunkturerne i hgj grad omlagt fra kornavl til
husdyrbrug i 1880 erne, hvorved de fremmeste eksportvarer blev smar og flaesk. Denne
videnskabeliggerelse af landbruget kan dokumenteres ved opkomsten af forsagsstationer (bla.
hos hgjskolelagrer, landbrugskandidat Frederik Hansen (1854-1924) i Askov i 1893),
Landgkonomisk  Forsggslaboratorium i 1882 og  Landhusholdningssel skabets
konsulentvirksomhed fra 1860 i mejeribrug og fra 1875 i husdyravl. Der blev et enormt behov
for og krav om landbrugsfaglig viden omkring 1880, og heri métte hgjskolen, der fik besgy af
15 % af landboungdommen, deltage sammen med landbrugsskolerne, der var ved at
udparcellere sig fra hgjskolen (se nasste afsnit). Denne viden syntes gardmaandene yderst
villige til at tage imod og de kreever oplysninger om, hvordan deres produktion kan
effektiviseres, hvilket denne udtalelse fra forstander, juristen J. Olsen fra Ondlgse Hgjskole
belyser: "Foraddrenes Krav gjer det ngdvendigt at undervise i en meget stor Maangde Fag,
idet Egnen lasgger megen Vagt paa det praktiske, medens Forstanderen naturligvis ikke har
villet slaa af paa, hvad der maa blive Hovedsagen paa Hgjskolerne; det falger i avrigt af sig
selv, at hvad man saaledes er gaaet ind paa, det underviser man i saa godt, som Tiden tillader
det. Hovedsagen er naturligvis de historiske eller, for at bruge et lidt videre Udtryk, de
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menneskelige Fag, nemlig Historie med Litteraturhistorie, Samfundshusholdning og Statsret.
[...] | Naturfagene, Kemi og Fysik, Naturhistorie sager man at fremhaeve det ideelle Indhold,;
man da Befolkningen laggger en Del Vaggt derpaa, tager man dog ogsaa et vassentligt Hensyn
til deres Anvendelighed paa Landbruget, ligesom man naturligvis allerede for Fagenes egen
Skyld sgger at knytte Undervisningen til, hvad der er Eleverne bekjendt fra det daglige Liv. |
saalige Timer undervises der i Agerdyrkningsage, Nivellering og Landmaaling.
Undervisningen i Naturfagene stettes idet videst mulige Omfang af Forsgg.” (Hgjskolebladet
1876, 67-8)

Den problematik Olsen rejser her synes at vaxe kendetegnende for den ordinage
grundtvigianske hgjskole. Dannelsesfagene er uden tvivl historie og litteratur; de definerer
hgjskolen som en dannelsesingtitution og legitimerer den i forhold til kollegerne i den
grundtvigianske kreds, hvor Grundtvigs historisk-poetiske tankegods var den kvalificerende
ideologi. Pa dannelsesingtitutionen er det imidlertid nedvendigt, at undervise i de
landbrugspraktiske fag for at legitimere sig i forhold til klienterne pa gardene, der ikke vil da
sig til tals med en eksklusiv fokusering pa Bragesnakken. | dette spil sidder forstanderen, der
dog ofte har forstaelse for landbrugets behov for videnskabeliggarelse. Mange forstandere og
hgjskolelaaere passede faktisk et landbrug ved siden af deres lagertjans. Det gadder fx
teologerne Ludvig Schrader og Heinrich Nutzhorn (1833-1925) pa Askov. Desuden havde
mange hgjskoler, bl.a. Askov, mejeribrugskurser for pigerne pa sommerskolen. Man var i
hgjskolekredse opmaarksom pa, at man ikke kunne leve af and alene, og at det praktiske liv
havde en vigtig rolle. Det afgarende er blot at de praktiske fag ikke kan vaae en del af
dannel sesideol ogien, men kun kan optraade som sekundaare fag pa en grundtvigiansk hgjskole,
der jo netop er en genuin dannel sesinstitution.

Vi vil nu undersgge naamere, hvordan den natur- og landbrugsfaglige undervisning
konkret udfoldede sig pa hgjskolerne. Under begrebet naturfag gemmer der sig hovedsageligt
naturlagre (fysik og systematisk kemi) og naturhistorie (biologi). Roar Skovmand opregner

f@lgende undervisningsbeger i naturlagren®:

Holten, Carl V. (1818-86), fysikprofessor ved Universitetet og lager ved Polyteknisk Lageanstalt: Laaren om
Naturens almindelige Love, 1856, 5. udg. 1873, 335 sider. Naturlaae med forsggsbeskrivel ser indenfor fysik og
kemi i et letfatteligt sprog med 181 illustrationer.

8 De samfundsfaglige fag havde f&et en mere fremtrasdende stilling efter indskramkningen af grundloven i 1866
og den fglgende kamp mellem Venstre og Hgjre.

° De fglgende forfattere, hvis navn er understreget har skrevet bager, som er fremskaffet og undersggt. Bilag 1
indeholder forsider fradisse 10 vagker.
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Stewart, Balfour (1828-87), fysikprofessor ved Owens College, Manchester (oversat af Henrik Schmidt): Fysik,
1877, 145 sider. Paadagogisk bog med figurer og 67 simple forsggsbeskrivelser til eleverne.

Derudover naavnes fysikbgger af Brandt, Smith, Kjaa og Christensen & Schmidt. Disse har
det ikke vaaret muligt at finde yderligere oplysninger om.

Naturhistorie var oftest et foredrags- og oplevelsesfag og F. G. Emil Rostrup (1831-1907):
Vejledning i den danske Flora fra 1878 er den eneste naevnte laaebog hos Skovmand, mens
det i Meddelelser fra den udvidede Folkehgjskole i Askov 1889/90 pa side 12 fremgar, at der
hos Eline Begtrup *° p& Askov Folkehgjskole blev benyttet en " naturlage” af botanikeren J. S.
Deichmann Branth (1831-1917) og en "plantelaae” af botanikeren Christian T. Vaupell
(1821-62). Denne oplevelsesorienterede undervisning i botanik og zoologi havde en vis rolle
paisaa pigeskolerne om sommeren (her spiller vejret naturligvisind).

Landbrugsfaget inkluderer hos Skovmand kemi, men ofte blev fysik- og
kemiundervisningen sldet sammen pa skolerne, sa opdelingen i fag er ikke aldeles vandtad,
ligesom bagerne i naturlaae bade indeholder fysik og kemi. Landbrugsfaget inkluderede ogsa
geologi (jordbundslaae) og dennes praktiske aflasgger, agerdyrkningslaae. | landbrugsfag og

kemi naevnes disse bager for arene 1876 og 1888:
Feilberg, Christian, landinspekter:

Organisk Kemi, 1875, 175 sider. Teoretisk gennemgang af hovedsageligt landbrugsrelevante stoffer hos planter
og dyr, enkelte tabeller ellers koncentreret tekst.

Begyndelsesgrunde i Agerdyrkningsleare, 1876, 153 sider. Pasadagogisk forenkling af Lacoppidans
agerdyrkningsleare beregnet til 2-3 timer ugentligt over 5 maneder pafolkehgjskoler.

Uorganisk Kemi for Folkehgjskoler og Landbrugsskoler, 1881, 185 sider. Gennemgang af grundstofferne med
beskrivelser af forsgg som lagerne kan vise for eleverne, minimal brug af formler, bevidst intention om
forklarende ord i stedet for tegn.

Johnston, James F. W., kemiprofessor:

Catechismus i Agerdyrkningschemi og Jordbundslaae (oversat af E. Thomsen), 1850, 80 sider. Den klassiske
katekismus med figurer og pasdagogiske lagerinstrukser til forbedring af landmandens kemiske og geologiske
fagviden.

Lacoppidan, H. J. G. A. (1811-85), landgkonom, lazrer ved Den classenske Agerbrugsskole pa Naesgaard:

Agerdyrkningslagre, naarmere afpasset for den mindre Jordbruger, 1860, 450 sider. Grundig gennemgang af den
landbrugsrelevante geologiske- og kemiske viden, med gedningslaae, husdyrlaare og plantelaae. Kun enkelte
tabeller, ellerstekst og et minimum af formler. Den mest populaae landbrugsfaglige bog fra 1860-1900.
Jorgensen, Sophus M. (1837-1914), kemiprofessor ved Universitetet:

Lazebog i organisk Kemi, 1880, 371 sider. Generel kemi om alle organiske stoffer med formler og tabeller.
Lassen, Jens Brink (1858-1919), landbrugskandidat, forstander for Tune Landboskole 1896:

19 Fline Begtrup blev efter sigende fritstillet fra Askov Hgjskole, da hun tilsluttede sig darwinismen.
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Jordbundslaae — med saxligt Hensyn til danske Forhold, 1886, 143 sider. Generel geologi om Danmarks
jordskorp, dens dannelse og transformationer.

Tuxen, C. F. A. (1850-1903), geologilektor ved KVL:

Kortfattet Jordbundslaae — med saxrligt Hensyn til den danske Jordbund. Til Brug for Landmeand og

Landboskoler, 1881, 108 sider. Grundbog i agrargeologi til landboskoler (se naeste afsnit) og den praktiske
landmand uden kemiske forkundskaber, med tabeller, figurer og jordbundskort over Danmark.

Desuden™:

Christensen, Christen (1844-1921), landgkonom fraKVL, lager ved Tune Landboskole:

Organisk Kemi (1880), Uorganisk Kemi (1879) og Gadningslaaren (1890).

Frantzen, Knud (1835-1905), landgkonom fra Landvasensinstitutet i Odense, forstander for Lumby
Landbrugsskole (1869-90): Agerbruget, 1870

Jespersen, Hannibal:

Uorganisk Kemi

Jergensen, Anders (1839-1915), seminarist, forstander pa Heng Hgjskole:

Den lille Husmandsbog
Svendsen, Anders (1843-1912), landbrugskandidat, forstander for Tune Landbrugsskole (1871-96):
Fodringslaeren, 1886

Pa opgerelsen over laaebgger fra Askov 1889/90 optraader ovennsevnte Lacoppidans
Agerdyrkningslaare, der var datidens mest populaae landbrugsskrift og udkom i seks oplag,
samt Christensens kemibgger for landbrugs- og hgjskoler. Syv af alle de ovennaante
forfattere var hgjskole- eller landbrugsskolelagrere.

Der syntes at have vaget store forskelligheder i hvilke bager, der blev brugt pa skolerne,
men man ma sammenfattende konkludere, at bggernes faglige niveau ikke kunne male sig
med den laades skoles laaebager, der i hgjere grad var baseret pa formler og matematik og
benyttede en mere akademisk sprogbrug. Begerne 14 vel i forlaangelse af den undervisning,
der foregik i almueskolen, og var introducerende i deres indhold.

Lagerne i naturfagene, der oftest var seminarister og landbrugskandidater, valgte selv
hvilke bager, om nogen, de gnskede at benytte, da der som regel ikke var noget pensum og
nogen eksamen. Ovennaa/nte opgerelse over laaebgger er som naevnt mest baseret pa ikke-
grundtvigianske skoler samt en opgearelse fra Askov. Pa de grundtvigianske skoler med det
prekage forhold til bager har man dog nok i hgj grad benyttet de samme kanoniske |aaebgager,
selv. om man ikke har veget sa villige til at opgive dem pa skemaopgivelserne.
Landbrugsfagsundervisningen paisaa de grundtvigianske skoler var ofte baseret pa foredrag,
og det var sikkert ikke altid eleverne selv, der laeste bagerne. De var ofte laaerens bager, og
de skulle danne baggrund for hans foredrag. Dog er det givet, at eleverne selv havde
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laarebager i regning, nivellering, landmaling og kemi. (Dansk Skoletidende 21/10 1867, 349)
Pa 45 af 55 skoler i 1876/77 og pa 44 af 62 skoler i 1888/89 var der fysiske og kemiske
apparater. Dette tyder pa, at der pa bade de grundtvigianske og ikke-grundtvigianske skoler
var laboratorieundervisning i fysik og kemi et par timer om ugen.’? Gerne som en praktisk
afveksling, lige savel som skrivning og regning, mellem de litteraare og historiske foredrag.
Disse laboratorieforsag blev som oftest udfert af legreren, og ikke af de enkelte elever som i
vore dages folkeskoler.

Undervisningen i landbrugsfagene var en samfundsmaessig og gkonomisk ngdvendighed,
og laboratoriegvelser i kemi var ogsd med i dette program, men stort set atid som et
sekundaat element. Jens Nearregards beskrivelse af situationen i Testrup i 1867 fortadler os
om prioriteringen i den farende grundtvigianske ideologi: "Hvad undervisningen angar, da har
vi endnu ikke fet tid til at give dem noget naturlagre eller naturhistorie, historien, dansken og
jordbeskrivelsen tager tiden...” (Jensen 1966, 28)™*

3.4 Landbrugsskolen — den uartige lillesgster?

Det er naturligvis en selvfalge, at vi ikke have noget imod de saalige
agerdyrkningsskoler, men man tro ikke, at disse kunne erstatte
hgjskolerne i henseende til udbredelse af almén menneskelig dannelse.
(Bojsen i Dansk Skoletidende 16/9 1867, 306)

Mens undervisningen i kemi og geologi oftest var pa et grundlaaggende og introducerende
niveau pa de 5-6 maneders hgjskoleophold, sa forholdte det sig noget anderledes pa
landbrugsskolerne, hvis kurser ofte strakte sig over flere vintre. Den farste landbrugsskole var
Den classenske Agerbrugsskole pa Nassgaard fra 1799, men denne og flere andre forsgg pa
faglig undervisning af bondestanden mislykkedes til dels, og der kom ferst for alvor gang i
sagerne med oprettelsen af Landvaesensinstitutet i Odense (1855) og Landbohgjskolen (1858),
hvor der uddannedes teoretiske kandidater, der kunne undervise i landbrugsfagene. Denne
undervisning fandt ofte sted pa hgjskolerne som beskrevet ovenfor, men den faglige
uddannelse her var for ngdterftig, og fra 1867 oprettedes der landboskoler og landbrugsskoler,
der sggte at kombinere hgjskoledannelsen med grundigere teoretiske og landbrugsfaglige

" Nedenst&ende bager har det ikke vaaret muligt at fremskaffe.

12 Som far antydet, s er det ikke muligt med en rigid skelnen mellem grundtvigianske og rationalistiske skoler.
Mange skoler havde helt op i 1880 erne og 90’ erne et ben i hver lejr. Deruden var der dukket en tredje form for
hgjskoler op i 1880’ erne: de indremissionske.

13 Oplysningerne om laaebgger, timetal og anden statistik er taget fra Skovmand 1944.
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kundskaber. Landbrugsskolerne blev ofte drevet pa tidligere hgjskoler, der nu helligede sig
fagkundskaben, og nogle hgjskoler havde landbrugsafdelinger. Landboskolens
foregangsmand var Poul la Cours bror, landgkonom Jargen C. la Cour (1838-98), der
oprettede Lyngby Landboskole i 1867**. Undervisningen her bestod farst af et hgjskoleophold
med dannelsesfagene over 6 maneder og derefter en landgkonomisk uddannelse over 10
maneder. Jargen la Cour lagde sdledes vaggt pa Bildungsmantragt om, at man ferst skal
dannes som menneske, far man kan uddannes til et borgerligt hverv. Linjen fra Lyngby blev
fulgt i bl.a. Tune (1871) og Ladelundgard (1876). | 1880’ erne indtraf en landbrugskrise (jf.
afsnit 3.3.3), og man métte nedsadte kursustiden for at skaffe elever. Det beted, at der nu ikke
pa samme made var plads til hgjskolens kernefag, historie og litteratur. Da samtidig megen ny
faglig viden gjorde indtog i 1880’ erne betad det, at landbrugsskol erne begyndte at udskille sig
fra hgjskolerne for at fa plads til den landekonomiske undervisning. Den farste rendyrkede
landbrugsfaglige skole var Dalum i 1886, der i Kolds gamle lokaler opgav dannelsesfagene.
Den Kold, der mest utvetydigt afviste kundskabsfagene i hgjskolens gerning. La Cours bukser
begyndte nu at revne, og han blev angrebet af mange hgjskolefolk, da han i 1890 flyttede ind
pa Grundtvigs Hgjskole pa Marielyst, hvor der nu blev etableret en folkehgjskole og
landboskole. | 1891 efterlyser en grundtvigianer pa spydig vis " den forsvundne Hgjskole pa
Marielyst” (Hgjskolebladet 30/10 1891, 1402), og la Cour forsgg pa at holde folkehgjskole og
landboskol e/landbrugsskole samme sted var en saga blot, da man vandrer ind i det 20.
arhundrede. La Cour var ikke i stand til at legitimere den faglige uddannelse pa den
grundtvigianske folkehgjskole, der ikke kunne inddrage landbrugsskolen i dannel seskonceptet
0g i 1890 erne bevaggede sig hen imod at blive en rendyrket dannelsesinstitution. La Cours
argumentation for en sammenblanding af fagskole og hgjskole vandt ikke fodfaeste trods hans
insisteren pd, at der er "en alvorlig fare i de absolut rene Skoler, - saavel Folkehgjskoler som
Landbrugsskoler -, i de farste til et mere eller mindre svaamerisk usundt drammeliv, - i de
sidste til en grovkornet, jedtestaak Materialisme.” (ibid, 1406) Landbrugsskolen var en uartig
lillesgster, der blev respekteret for sin faglige uddannelse, men ikke skulle tro, den kunne
erstatte hgjskolens dannel sesopdrag. Fra 1864-92 havde landbrugsskolerne 9.566 elever mod
hgjskolens 82.777.%

4 Den farste vinter foregik undervisningen i Naum indtil landboskolen i Lyngby stod feerdig i 1868.
Undervisningen pé landboskolerne var rent teoretisk, og adskilte sig derved fra de tidligere landbrugsskoler, der
oftest var tilknyttet et landbrug.

!> For yderligere oplysninger om landboskolen og Jargen la Cour se Bjgrn 1968 og Danmarks Folkehgjskole
1844-1944, 444-56.
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4 Testrup vs. Viby — en kamp mellem dannel sesideol ogier

Kundskab er Magt, Uvidenhed er Tradddom. Man kan stoppe Kundskaber i et Menneske,
Altsd — Fremad Bondemand, frem! som man stopper en pglse, men man kan adrig
-Lars Bjgrnbak™® stoppe Oplysning ind i nogen; thi den udvikler

sig kun under de Kundskaber eller Erfaringer,
som man indsamler.
-Jens Narregdrd"’

4.1 Skoler i konkurrence

Den 23. oktober 1866 kan leeserne af Aarhus Amtstidende se en notits, hvor en Jens
Narregard erklagrer, at han 8bner en hgjskole i Testrup syd for Arhus. Han fremhaever, at han
"hverken vilde have noget af gjere med at here Elevernei Lektier eller afholde nogen Examen
eller laae dem Tydsk” Hermed er slaget mellem seminaristen Lars Bjegrnbak (1824-78) fra
Viby Hgjere Landboskole og teologen Jens Narregard skudt i gang i Bjernbaks eget blad, der
var det fgrende pa Arhusegnen og i @stjydske bondekredse. Bjgrnbak havde holdt hgjskole i
Viby for den konfirmerede ungdom siden 1857 og Testrup Hgjskoles etablering i 1866 var en
grundtvigiansk krigserklaaing mod denne rationalistiske skole, der havde pam succes |
omradet. Bjarnbaks skole, det nuvagende Bjarnbakhus i Viby, var en fgrende og typisk
kundskabsskole, der lagde vasgt pa grundfeadigheder i dansk og matematik samt den
landbrugsrelevante dimension i disse og andre fag. Fagprioriteringen og undervisningsformen
var i hgj grad som i amueskolen, og den blev anset som en forlamgelse deraf med
klasseundervisning, lektielasning og eksamen. Malet med skolen var oplysning af
bondestanden, sa den kunne bega sig i det unge demokrati i sogneradene, amtsradene og pa
rigsdagen. Til denne oplysning behgvedes i trdd med filantropien (jf. afsnit 2.2) solide
kundskaber i det danske sprog, sd begnderne kunne tale ligevaadigt med prassterne og
embedsmamdene og dermed gare sig gaddende i debatten og vinde en indflydelse, der kunne

male sig med deres stigende gkonomiske magt. Dannelse for Bjegrnbak var i hgj grad

18| ars Bjgrnbak skrev i Narrejysk Tidende en rakke artikler dedikeret til Bondevennernes farer A.F. Tscherning
(1795-1874) under pseudonomet " gaardmand Sgren Christensen”. Disse artikler blev udgivet under titlen Frem
Bondemand, frem— Et venligt alvorsord til den danske Bondestand i 1862 (Jensen 1919, 26) Man ma formode at
brugen af pseudonym skyldes, at et ord fraén af deres egne virker bedre pa gardmaandene end et belarende
oprab fra en skolelager, imod hvilke man ofte forholdt sig skeptisk.

1 Hgjskolebladet 23/3 1877, 185
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kultivering; man métte tilegne sig gode manerer og lagre rigsdansk for at blive taget avorligt
af den embedsklasse, som Bjgrnbak kaampede sd indaedt imod.

Det er interessant, at Bjernbak ikke opstiller et aternativ til embedsmandenes
dannelsesideologi, der pa den ene side var pavirket af rationalismen og pa den anden side af
den elitare nyhumanisme. Han lader banderne spille med pa den rationalistiske banehalvdel,
der i sin vaagtning af fremtoning og yderlig (hovedstads)dannelse ikke havde respekt for de
jyske dialekter og vaner. Mens vendelboen Bjernbak enskede at tale rigsdansk, ville
Narregard gerne tale jysk, folkedndens sprog - de forsagte begge uden held.

Bjarnbak forfagyter den rationalistiske vaggtning af de ydre faadigheder og ideen om
dannelse som en opdragel se til nyttig borger. Det er rationalismens tyske variant i Reventlows
filantropi og statspatriotisme, der tages op igen. Hermed bliver Jens Narregards pointering af,
at han ikke underviser i tysk central. Den ferste polemiske strid mellem Bjarnbak og
Nearregard stod nemlig om forholdet til skandinavismen, ideen om en skandinavisk enhed som
et militaat modspil til maggtige Tyskland. Bjarnbak afviser pa pacifistisk vis dette, og deler
ikke grundtvigianernes "tyskerhad”’, som han anser for at vage en urealistisk nationalistisk
vildfarelse. (Dansk Folketidende 25/10 1868, desuden Aarhus Amtstidende 25+28/5 1867) |
begyndelsen af Vibyskolens levetid underviste Bjarnbak i tysk 2 timer om ugen, da dette
sprog var nyttigt i forbindelse med handel med Tyskland; igen en nyttekalkyle, som baggrund
for fagudbudet. |1 1866 stiller Narregard op med en skole, der tilbyder at nyt dannelsesideal,
der ikke har nytten som fundament, men betoner den inderlige og personlige dimension. Mens
Bjarnbak i sin yderlighed er af den gamle rationalistiske skole, er Nerregard reprassentant for
den anti-rationalistiske kulturbevasgel se i romantikken.

Ved at se pa de konkrete undervisningsplaner i Testrup og Viby kan vi danne os et billede
af, hvordan de rationalistiske og grundtvigianske dannelsesideologier implementeres i
skolesammenhang. Vi bevagger os fra den filosofiske og polemiske kontext til det empiriske

niveau.

Ugentlig timefordeling pa vinterskolen'®

Viby 1858 Testrup 1878
Dansk (leesning, skrivning, oplaesning) 16 (38%) 24 (43%)
Historie 5 (12%) 14 (25%)
Matematik (regning, geometri, tegning) 11 (26%) 6 (11%)
Geogréfi 3 (7%) 3 (5%)
Naturkundskab (naturlaae og —historie) 3 (7%) 3 (5%)

'8 Ngrregasard 1878, 55 & Pstergaard 1936, 116. | 1860’ erne gik Viby fra 42 til 56 ugentlige timer ligesom
Testrup, og Viby indfgrte landmaling og nivellering, mens tysk rag ud.
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Agerdyrkningslaae
Tysk

Religion
Gymnastik 6

PN

Denne oversigt er ganske betegnende for de forskelle, der var i fagprioriteringen mellem
kundskabs- og vaekkelsesskoler gennem hele vores periode. P& Testrup var historie og det
danske sprog og litteratur det helt centrale pa timeplanen som genuine dannelsesmomenter.
Gymnastikken havde ogsa vundet betydeligt indpas som en sund afveksling fra foredragene.
Bjarnbaks undervisning mindede mere om amueskolens i form og indhold. Begge disse
skoleformer var rundet af Reventlows filantropi, og Bjgrnbak havde en udtalt ambition om at
gare undervisningen | matematik og naturfagene relevante for landbrugsfaget og
danskundervisningen nyttig for de statsborgerlige pligter. Eleverne blev sat pa hardt arbejde
og selvarbedet var i hgjssadet, mens foredragsformen ikke var meget benyttet. |
formasparagraffen star sdledes, at "hensigten med Skolen er at forskaffe den mandlige
Ungdom af Landbostanden en videregaaende Undervisning og en fuldsteandigere Udvikling af
de i Almueskolen erhvervede Kundskaber.” (Dstergaard 1936, 113) Og videre som
undervisningens mal, at eleverne "ikke blot udvider deres Kundskabskreds og udvikler deres
Forstand, men at den ogsa tjener til at bestyrke dem i kristelig Tro og gode Seader, i
Kaalighed til Fedrelandet og Agtelse for dets Love og @vrighed” (ibid, 116) Som hos
grundtvigianerne spillede kristendommen og faedrelandet ogsd en stor rolle hos den
rationalistiske skole. Det kunne ikke vaae anderledes i 1800-tallet. Man kunne ikke med
legitimitet rokke ved troens og patriotismens fundamentale stilling. At afskaffe det kristne
islegt i skolen var udelukket i det sprogspil, der benyttedes i den offentlige skoledebat og at
heevde en irreligigs skole var i egentligste forstand utaakeligt. Det samme med en skole, der
ikke udfoldede en solidarisk og patriotisk beskrivelse af Danmarks historie. Man maétte
mangvrere inden for disse rammer, hvis man ville opna succes med sine ideer. Og her kan vi
se en forskel mellem den rationalistiske og grundtvigianske ideologi. Mens Testrup ikke har
et fag, der hedder religion men haevder, at det kristne er med som en implicit del af alle fag
(issr historie), sa sekulariserer Bjernbak i hgjere grad undervisningen ved at give
kristendommen en ugentlig time, der ofte hos rationalisterne fokuserede pa det etiske og
opdragende ved kristendommen, og ikke pa vaskkelsens inderlighed. | historieundervisningen
er der ogsa forskel pa dén retning, de to skoler drejer deres fokus inden for det legitime
omréde (den patriotiske undervisning). Begge skoler er ngdt til at udfolde en patriotisk
undervisning, men faget som Bjernbak udbyder er Faadrelandshistorie, mens det hos
Nerregard kaldes Nordens Historie og Verdenshistorie. Dette er meget sigende, hvis vi holder
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deres forhold til skandinavismen og nationalismen for gje. Bjarnbak opfatter patraditionel vis
faadrelandet som en praktisk statsdannelse, der skal opretholdes at borgerne. Det er lige meget
om man er dansk- eller tysksindet, hvis bare man er loyal over for staten. Narregard er
derimod i tréd med Grundtvig snarere interesseret i borgerens sind end hans gerning. En
udlaending kan ikke blive dansker, da det er noget, man er fadt til at kunne blive ved en rette
dannelse. Dette er forskellen pa patriotisme og nationalisme, hvor figuren yderlighed vs.
inderlighed atter dukker op. For Ngrregdrd er de nordiske sind i familie, folkednderne er
beslegtede, og de ma derfor stA sammen i det verdenshistoriske projekt som
grundtvigianismen er. Det handler om intet mindre end udfoldelsen af Guds plan, som
menneskene ma bekende sig til og skue ved at kaste sig over verdenshistorien — det store

perspektiv, hvor Norden spiller en vigtig rolle sammen med Pal aestina og Gragkenland.

4.2 Polemikken

Selvom fagene hedder noget naat det sasmmei Viby og Testrup er der som pavist forskel i
indholdet og perspektivet, der dog altid ma ligge inden for det gaddende sprogspil og derfra
evt. rykke legitimitetens gramser.™® | disse forseg pd at udbrede sin dannelsesideologi kommer
man naturligvis ofte ud for kritik, hvis man er pa kant med det styrende sprogspil. Bjgrnbak
ma gang pa gang afvise, at hans manglende tyskerhad er det samme som landsforraaderi, og
han dropper tyskundervisningen, da hans argument for den ikke vinder fodfaeste hos folket,
der som kunder jo betalte gildet. Nerregard bliver ogsa angrebet for sin undervisningsplan - af
en anonym hr. —p, der senere viser sig at vage provokatgren og hgjskolemanden Morten
Pontoppidan (1851-1931). | Svar fra den grundtvigske Folkehgjskole i Testrup fra 1878 ma
Nerregard forsvare sig og bl.a. imadega en kritik af, at der ikke er religion pa skemaet. Han
gar dette ved at haevde, at "hele tonen i og prasget pa hele hgjskolesamlivet er kristeligt”
(Nerregard 1878, 50) og ved at gare opmagksom pa at folkednden ikke skal afl@se, men
supplere den kristne and, der, pointerer han, er neamest enerddende pa nogle hgjskoler, der
naa'mer sig "kirkeskoler”. Her hentyder han til de koldske vaskkelsesskoler, hvortil han ikke
regner Testrup. Nerregard lagde nemlig som Bjarnbak vaagt pa undervisningen i grundfagene
og stillede krav om selvarbgde. Deruden havde skolen samtaletimer, "et dags
examinatorium”, hvor eleverne blev overhert i historie, geografi og naturkundskab.
(Nerregard 1878, 21) Han forsvarer sig hermed mod angreb pa skolens faglighed og kritik af
elevernes manglende kundskabserhvervelse ved at sikre en solid indlaging, uden at skulle

¥ Sei gvrigt afsnit 6, hvori elementer af denne opgaves metodik uddybes.
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afholde eksaminer og benytte tvungne bgger i ovennsevnte fag, der var udelukket hos
grundtvigianerne, da det lugtede for meget af den sorte skole og andsforladt terperi. Han
mangvrerer pa denne made mellem den grundtvigianske ideologi og samfundets og
foraddrenes krav om at eleverne lager noget nyttigt. Disse examinatorier er et godt eksempel
pa et kompromis, der kan gere begge parter tilfredse, uden han dog undgar en vis kritik fra
beggelgre.

Billedet af Testrup som en ren grundtvigiansk vaekkelsesskole ma hermed nuanceres, da
eleverne ogsa modtog en grundig kundskabsundervisning, og dermed var palinje med Viby et
stykke af vejen. Narregard formulerer sig sdledes; "jeg kender overhovedet ikke nogen
virkelig oplysning, som ikke stetter sig til kundskaber, meddélite og modtagne; jeg ter ogsa
sige, at vore elevers indtryk af vor virksomhed har altid vaaet og er, at vi arbejde for at lage
dem noget — laare dem virkelig noget mere end "syn” og talemader!” (ibid, 23) Pa samme
made vasgtede Bjearnbak ikke ensidigt kundskaberne, men pointerer: " Det kan ikke nytte, de
kan regne og skrive den slemme et @re af, naar de ikke har noget at regne og skrive om”
(Dstergaard 1936, 115) Her naamer Narregard og Bjarnbak sig hinanden. | den konkrete
undervisning er de begge underlagt et spil, hvor man ikke kan vaae ensporet, men ma
legitimere sig i forhold til de implicerede interessegrupper og magtforhold. Det gadder
normerne for undervisning, behovet for oplysning og ikke mindst de foraddre, der sender
bernene pa deres skoler.

| den polemiske kontext pa de skolemader, der afholdtes p& Arhusegnen i slutningen af
1860’ erne og i deres offentlige talerar, Bjarnbaks Aarhus Amtstidende og det grundtvigianske
Dansk Folketidende, trakkes fronterne dog meget staarkt op. Det skyldes naturligvis deres
forankring i hver deres dannelsesideal, men i hgj grad ogsa den gensidige foragt, de
utvivisomt naarede over for hinanden. Regulaze tilsvininger var ikke unormale, og de
sarkastiske og bidske kommentarer, der optraeder her, gravede naturligvis grefterne dybere
end ngdvendigt. Bjarnbak beskyldes for at vaae en andlgs materialist, mens Narregards skole
kaldes en Bragesludringsanstalt. Materialist var et udpraeget skeddsord i 1860’ erne og 70’ erne
og det var derfor en grov anklage at f& den betegnelse paduttet, mens bensevnelsen
"Bragesludringsanstalt” var en han mod Narregards hjertensbarn, de nordiske folks ”saga,
sagn og sang” (Narregard 1878, 10). Det fadles projekt om at oplyse bonden kommer ikke op
til overfladen her. | stedet stigmatiseres modstanderen, og det kompromis, der rent faktisk
fandt sted i undervisningen, trods forskellene, vinder ikke indpas i polemikken, der blev fulgt
med megen interesse pa Arhusegnen, hvor folket grupperede sig i to lgjre, der ikke just viste

forstaelse over for hinanden. Et eksempel pa denne foragt kan man finde i et referat fra
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Skolemgdet i Skanderborg 29/12 1868. Her debatteres folkeanden og dens forhold til skolen.
P4 mgdet har grundtvigianerne svaat ved at definere, hvad folkednd er, om den er en
personlig and og i hvilket forhold den star til kristendommens Helligand og engle. Narregard
havde argumenteret for, at landenes folkeander var antropomorfe og en slags engle og
pointeret, at troen pa folkednd ikke var en ny tro og derfor godt kunne eksistere sammen med
den kristne tro, da kun denne var tro pa salighed. Bjegrnbak har ingen sympati med
folkednden, for ham er der kun én and, og det er Helliganden. Ifalge referatet i Bojsens Dansk
Skoletidende kommer jadtten Bjgrnbak med denne svada mod asen Nerregérd®: ”Bjgrnbak
vilde i anledning af Nerregards tale lade ham vide, at han ikke var hans dommer og ingen ret
havde til at "korrekse” ham. Han behgvede heller ikke at tale om sin bedrgvelse over, hvad
han (B.) havde udtalt, thi om sa hr. Ngrregard vilde "tudskrdle”, si skulde han dog ikke tie
stille derfor. Han métte fremdeles betragte denne tale om folkeand som ”noget opspind fra
forvirrede hjerner”, issa n& han ikke kunde fa oplysning om forholdet mellem anderne
indbyrdes. Kunde anderne ikke blive uenige? i safald — hvilken and kunde da sta sig; nar til
eksempel den danske og den tydske and kom i krig sammen, kunde da én dansk dla ti
Tydskere, fordi den danske and, som det er bleven sagt ved skyttefesterne, var en " sgjersand
og den "bedste and? eller behgvedes der maske det ikke mennesker, nar sadan kamp skulde
udfasgtes — simeget desto bedre, sa kunne vi jo spare udgifterne til haa og flade, thi vi kunde
jo nok stole p3, at den danske sejersand forsvarlig vilde prygle den tydske.” En harm Bojsen
svarer ved at indskeape, at Bjarnbak ikke kan "begribe’ grundtvigianerne. "Han har nu sa
ofte skildret dem i sit blad som halvgale mennesker, at han ikke laangere kan taanke sig, at de
kunne bage sig fornuftigt ad, ikke kan skelne dette foster af sin egen indbildningskraft fra de
virkelige Grundtvigianere...” (Dansk Skoletidende 11 & 18/1 1869, 11-12 & 20)*

4.3 Naturvidenskaben

| polemikken mellem Bjarnbak og Nerregard er det ikke naturvidenskaben, der debatteres,
men det er alligevel muligt at danne sig et billede at dens status pa de to skoler ved at studere
skoleskemaet og forstandernes dannel sesi deol ogiske udtalel ser om skolens indhold og formal.
Mens Bjgrnbak opfattede de naturvidenskabelige fag pa Viby, naturhistorie (2 ugentlige
timer), naturlaae (1) og agerdyrkningsleae (1), som en del a sin rationalistiske
dannelsesideologi, sa ville Narregard selvsagt ikke give de landbrugsrelevante fag denne

% Grundtvigianerne betegnede ofte kampen mod rationalisterne som asernes kamp mod jadterne.
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status pa Testrup. Faktisk havde Testrup ikke kemi og fysik pa programmet i 1878. De 6
ugentlige timer i geografi og naturkundskab blev, som beskrevet i afsnit 2, knyttet til
dannelsesfaget historie ved at lamyge vasgten pa det antropologiske og kulturhistoriske, frem
for pa det naturvidenskabelige. (Svendsen 1983, 18) Hos Bjernbak havde man sikkert
laarebager i (nogle af) fagene, mens Narregard udelukkende benyttede sig af foredragsformen
i geografi og naturkundskab. Derudover benyttede han sig som naevnt af samtaletimer, hvor
elevernes blev prevet i denne viden. Det lader til, at man pa Testrup ferst fik en decideret
fysikundervisning i slutningen af 1880 erne, da Anders Kjagulf (1859-1923) kom til skolen.
Han udferte forsgg foran eleverne for at (be)vise Guds lov i naturen. (Jensen & Heuch 1966)
Dette fysiktiltag var formodentligt inspireret af la Cours arbejde pa Askov Hgjskole. (jf. afsnit
6.2.3) Kemi blev derimod gjensynligt aldrig et fag pa Testrup Hgjskole, der ikke fandt plads
og penge til det. Nerregard sigifede den landbrugsrelevante undervisning, da han vasgtede
dansk- og matematikundervisningen hgjere, og igennem disse fag kunne haevde et nyttigt
kundskabselement, der kunne tilfredsstille omgivelserne. Det erhvervspraktiske aspekt
behavedes derfor ikke hos Nerregard, mens man i Viby laate om landbruget for at gere
begnderne til bedre og (indflydelses)rigere landmaand. Det er dog bemaakelsesvaadigt, at de
landbrugsfaglige fag aldrig vandt den mest fremtraadende position i Viby, selvom ogsa
landmaling og nivellering kom til. Det vassentligste hos bondefereren Bjarnbak var og blev
danskundervisningen som ngglen til dannelse og kultivering og dermed til borgerlig magt og
status.

Efter Bjarnbaks ded i 1878 fortsatte skolen indtil 1899, hvor den som sa mange andre
rationalistiske skoler métte give op. Mens Viby var den sterste skole indtil 1871 med fra 15 til
80 elever, sa vendte billedet her, da Testrup i 1872 kunne mgnstre 112 elever. Denne
tilslutning fortsatte generelt op til drhundredeskiftet, mens Viby faldt fra hinanden i kampen
mod den vindende grundtvigianisme. Begge skoler havde i gvrigt 3 maneders sommerkurser

for piger®.

5 Den fysiske Hgjskole i Karise

Pa de fleste hgjskoler var det landbrugsfagets kemi- og geologiundervisning der fik mest
plads pa skemaet blandt naturfagene. En undtagelse var dog Karise Hgjskole pa Sydsjadland,

2! Af denne diskussion om folkednden fremgér det, at man méske ikke helt har forstéet de filosofsike lag i den
tyske Volksgeist-diskussion og idealismen, men i stedet henholder sig til kendte (antropomorfe) figurer fra
kristendommen. Her er altsd et skred fra den filosofiske til den polemiske kontext.
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hvor det isaa var fysikundervisningen der var dominerende; og det i en grad der kunne traede
de gemene grundtvigianere over tagerne.

| 1869 oprettedes Karise Hgjskole som et modspil til de grundtvigianske skoler pa egnen.
Det skulle vaare slut med ” Bragesnakken™ og bagmaandene gnskede, at kundskabsmeddelelsen
blev det centrale i undervisningen. Den farste forstander, magister i matematik og
barnebogsforfatter Leopold Budde (1836-1902), segte dog sammen med en seminarist og en
landbrugskandidat med succes et kompromis mellem vakkelse og en grundig og nyttig
undervisning for egnens bondekarle. 1 1879 kom Knud Christian Knudsen (1843-1930) til
skolen som forstander og en bemazkelsesvaadig epoke begyndte. K. C. Knudsen var
seminarist fra Blaagaard Seminarium, hvor han blev undervist af fremtraadende hgjskolefolk
som Niels Lindberg og Skat Rerdam, og han havde tidligere undervist pa Emdrupgaard
Hgjskole. Knudsen var meget interesseret i naturvidenskab, saaligt fysik og kemi, og det
smittede naturligvis af pa undervisningen, der i sa hgj grad fokuserede pa disse fag, at skolen
fik tilnavnet " Den fysiske Hgjskole”. Pa skolen havde man et laboratorium, et observatorium
og en samling af fysiske og kemiske apparater, som Knudsen brugte i sin undervisning, der
fokuserede pa den praktiske anvendelse af naturvidenskabens opdagel ser. Bl.a. gjede Knudsen
et rantgenapparat, som mange af Sydsjadlands lagyer benyttede sig af. Kundskabsmeddelelse
og faardighedsopgvel se havde som pa de bjarnbakske skoler en central plads og Knudsen gik
heller ikke af vejen for lektielasning og eksaminer. Dog vedkendte Knudsen sig ogsa den
grundtvigianske arv og hyldede folkelighedens linjer i "Er lyset for de laarde blot?’ samtidig
med han dbnede elevernes gine "for Naturens vidunderlige Verden”. (Martekilde & Granborg
1919, 34). Netop "de laarde” stod grundtvigianerne i et modssgningsforhold til, og derfor
synes det at vaskke en vis mistro i grundtvigianske kredse, at K. C. Knudsen ofte havde besgg
af professorer fra Universitetet, bl.a. filosoffen Harald Heffding og historikeren Kristian
Erdlev, der begge bestemt ikke var grundtvigianere. Knudsen sggte at bygge bro mellem
universitetet og hgjskolen, mellem videnskabsideal og dannelsesideal, og det satte ham i en
prekag situation. | Hgjskolebladet deltager han ikke i diskussionerne og Karise Hgjskole
omtales stort set kun i forbindelse med jubilaset i 1919. | en kort nekrolog i 1930 konstateres
det: "Med de andre Hgjskoler havde han ikke megen Forbindelse; derimod havde han livlig
Forbindelse med Kgbenhavns Universitet” (Hgjskolebladet, 24/10 1930, 1358). Karise
Hgjskole blev under K. C. Knudsens ledelse opfattet som noget for sig, og han befandt sig i
en outsiderposition i forhold til de andre ordinaare hgjskoler p.g.a. sin naturvidenskabelige
interesse. Det kan give os et pejlemagke i forhold til opfattelsen af naturvidenskab pa de

%2 For mere om Testrup og Viby se Jensen & Heuch 1966, Jensen 1919 & Korsgaard 1997, 200-5
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gemene folkehgjskoler, der ikke farte sig frem i debatten i tidsskrifterne. Pointeringen af
Knudsens enestdende position viser, at det ikke herte til dagens orden, at prioritere
naturvidenskab hgjt i undervisningen pa landets mere end 70 hgjskoler i utningen af 1800-
tallet. Her synes det at vaze den koldske kristne vakkelsesdimension, der stod staakest;
krydret med en vis portion anti-videnskabelig, folkelig-historisk dannelse ala Grundtvig. Med
dens naturvidenskabelige orientering og forbindelse til Universitetet kunne Karise Hgjskole
vanskeligt legitimere sig og komme i et positivt forhold til disse skoler pa trods af, at skolen
officielt benaavntes " naamest grundtvigiansk” (Skovmand 1944, 169)

For at slutte historien om Karise Hgjskole kan man bemaake, at skolen befaestede sit ry
som " Den fysiske Hgjskole” ved at afholde et statsfinansieret kursus i fysik for landsbylaerere
og -lagerinder fra 1901-11. Dette foregik 14 dage hver august og besagtes af i alt 475 lagere
og laarerinder. Pa drengenes vinter- og pigernes sommerhgjskole havde man i alt 1548 elever
under Knudsen, der som medarbejdere gennem de 31 & havde teologer, seminarister, en
landbrugskandidat samt hgjskoleuddannede lagere og lagerinder. K. C. Knudsen gik pa
pension i 1910, og skolen sygnede derefter hen. | 1922 métte skolen lukke og blev omdannet
til et forsamlingshus, der nedbraandte i 1924. K. C. Knudsens samling af fysiske og kemiske
apparater gik dog ikke tabt her; dem foraaede han nemlig til Askov udvidede Hgjskolei 1912.
Hermed er bandet knyttet mellem de to folkehgjskoler, der sggte at give naturvidenskaben

rum inden for den grundtvigianske ideologi.

6 Naturvidenskab pa Askov Hgjskole

Hvor Karise var en hgjskole, der i kraft af vasgtningen af naturvidenskaben blev lukket ude af
det gode selskab, eller i det mindste ikke omtaltes i hgjskolebevasgelsen centrale
formidlingsorganer, finder man i skalaens anden ende Askov Hgjskole, der indtog en helt
central plads blandt hgjskolerne. Samtidigt var Askov den skole, der klarest profilerede
naturvidenskaben i den forstand, at man forsggte at inddrage naturvidenskaben i en
dannelseskontext. | det falgende fyldige afsnit forseger vi at belyse det komplekse spil om
naturvidenskab og dannelse pa Den udvidede Folkehgjskole i Askov.

6.1 Den udvidede hgjskole

Kort tid efter dens grundlasggelse i 1865 indtog Askov hgjskole en central placering i
hgjskoleverdenen. Den var blandt de starste af skolerne og en af dem, der tegnede hgjskolens
profil udad til. Det skyldtes ikke mindst forstander Schreders indsats. Han var den i sin
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generation, der havde det mest indgaende kendskab til Grundtvigs tanker om en nordisk
historisk-poetisk dannelse, og det var pa dette program Schrgder gnskede at basere sin
undervisning. Det skete blandt andet ved, at han skrev et trebindsveak, som var en
sammentraangt fremstilling af verdenshistorien baseret pa Grundtvigs historiefilosofiske
overvejelser og som med et udtryk lant fra Triers anmeldelse af vaaket sigtede pa "at
fremstille hele Menneskeslaggtens Historie som et Levnedsigb under den amaegtige alkeaalige
Gudsstyrelse”  (Hgjskolebladet, 1877 13). Den anvendtes som grundlag for
historieundervisningen pa skolen. Det historisk-poetiske syn havde den direkte falge, at
historieundervisningen pa Askov var mere omfattende end pa nogen anden hgjskole, og den
historiefilosofiske indsigt at al viden ngdvendigvis ma vaare historisk for at vaae gyldig — dvs.
vage i overensstemmelse andens udvikling - medfarte desuden at al undervisning blev sat ind
I en historisk ramme.

Det lykkedes Schreder at samle nogle kompetente laaerkradfter pa skolen, som sikrede at
undervisningen tilsyneladende kom til at foregd pa et hgjere niveau end pa de evrige
hgjskoler. | hvert fald begyndte Askov op gennem 70" erne at modtage stadig flere elever, der
adlerede havde vaaet pa et hgjskoleophold enten pa Askov €eller en af de avrige hgjskoler.
Dette beted, at Askov hgjskole blev en central akter, da spergsmalet om en udvidet hgjskole i
1870 erne igen blev braandende. Der var i hgjskoleverdenen et udtalt gnske om at fuldende
Grundtvigs hgjskoleprogram ved at oprette en stor hgjskole i Sorg, og med den succes man
siden 1864 havde opnéet forekom det nu at vaare tid til at gere alvor af snakken®. Det var
baggrunden for at Schreder sammen med Testrupforstander Nerregaard og Otto Mgaller
(1831-1915), der var praest i Gylling, indkaldte til made i Tivoli i Kgbenhavn i april 1878.
Dette made tiltrak flere end 700 mennesker. Her beskriver Schreder i kortfattet form hvilken
and, han ensker, at undervisningen skal tilrettelasgges efter pa den store hgjskole: ”...Der
traangestil en stor Folkehgjskole, der kan vaare et Bramdpunkt for Hgjskolearbejdet i det hele,
og en saadan Skole maa udnytte hvad Grundtvig har peget paa: en Verdenshistorie bygget pa
Betragtningen af Historien som et Levnedsigb med Barndom, Ungdom, Manddom, Alderdom
— en Oplysning om ”Menneskenaturens Grundlove” — det nordiske og ssalig Faedrelandets
Historie — Modermaal ets Udvikling — det borgerlige Samfunds Tarv og Trang — den udvortes
Natur. Det er en amgte folkelig Oplysningsskole, vi taanker paa, ikke en videnskabelig, og til en
agyte folkelig Oplysning maa der stilles tre Krav: den maa have noget og helst saa meget som

% Den tidligere Redding-lazrer dr. Gotfred Rode havde faktisk allerede p&begyndt en udvidet undervisning i
1874 i Skovgaard. Han regnedes dog til de nationalt-liberalt presgede Hgjre-grundtvigianere, hvilket ikke bidrog
til at gare hgjskolen videre populaar. Med Rodes dad i 1878 métte skolen lukke. (Lund 1965, 136)
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muligt af den videnskabelige Grundighed, den maa have den Fattelighed og Jsevnhed, som
herer til det saakaldte populaare Foredrag og den maa endelig, som ale asgte Digtere ger, sigte
paa Enheden i Mangfoldigheden og derved lgfte ud over det smaa.” (Lund, 1965, 117 — 118)
Citatet er meget daskkende for anden, som undervisningen ved Askov skulle blive bedrevet i.
Man sggte at kontrastere den folkeligt-historiske oplysning til videnskabelighed uddannel se,
hvilket dog ikke var nogen let opgave, da man samtidigt ogsa enskede at vagre andet og mere
end en kristen-folkelig vaekkel sesinstitution.

Pa trods af det store fremmgade i Tivoli viste det sig mere end vanskeligt at realisere
Sorgtanken, ikke mindst fordi det politiske klimaikke tillod en venstre-grundtvigiansk skole.
Der var gaet mere end tredive ar siden Sorgtanken farst blev bragt pa bane, sa naturligt nok
var der i hgjskolekredse en udprasget utdlmodighed ved udsigten til, at sagen skulle traskke
yderligere i langdrag. Derfor blev Schreder opfordret af blandt andet Vallekilde-forstander
Trier til at grundlasgge en egentlig udvidet hgjskole i Askov. Efter grant lys fra Nerregaard,
der ellers var fortaler for Sorg fremfor Askov, gik Schreder ind pa tanken om end han
papegede, at man métte ga langsomt frem ” Saa Modstanderne ikke skulde faa Grund til at le
over vore omblaeste Korthuse.” (Lund 1965, 114) Der indkaldtes i sensommeren til en made
pa Askov, hvor Schrgder meddelte, at man fra den farstkommende vinter, altsa i 1878, ville
pabegynde den udvidede hgjskole. Tanken var at man skulle fortszate med de larerkradter,
der allerede var til radighed ved skolen. PA madet deltog dog Poul la Cour, som gav tilsagn
om at sta for undervisningen i fysik og matematik. La Cour havde inden da taget
magisterkonferensi fysik, men var isag interesseret i meteorologien og han havde siden 1871
vaget underbestyrer ved det nyligt oprettede meteorologiske institut i Kgbenhavn. En stilling
han forlod aret inden, han i 1878 slog sig ned i Askov.

Nar Schrader betonede nadvendigheden af at ga forsigtigt frem, hang det sasmmen med, at
han var klar over, at der i hgjskoleverdenen fortsat var kradter, der arbejdede for Sorgtanken.
Desuden ville der utvivisomt vaae nogen skepsis i forhold til selve tanken om en udvidet
hgjskole. Hgjskolebevasgelsen havde jo netop sldet sig op pa at tilbyde en jaavn og folkelig
dannelse — med en udvidet hgjskole kunne det nok forekomme mange at cand. theol. Schrader
i betankelig grad var pa kant med kernen i hgjskolebevaggelsen and. Det tyder flere
polemikker i hgjskolebladet i perioden i det mindste pa En principiel polemik om
Askov/Sorgskolens forhold til dannelse og videnskabelighed fandt sted mellem Schrader og
Narregaard pa den ene side og Morten Pontoppidan pa den anden. Sidstnaevnte afviste
Sorgskolen og insisterede pa det kraftigste pa, at skolen skulle vaae uafhaangig af staten for at
kunne bryde fuldsteendig med den fremmede dannelse, der ikke var andet end "en spraglet



Papeggje’, der forhindrede en agte folkelig og fremfor alt dansk oplysning, og han
fremhaevede at blot "Fordi disse Talsmaand for en gjennemset og udvidet Hgjskole begynder
at flgjte sd smat om vaekkelse og begejstring, derfor behaver vi daikke straks at flgjte dem i
made.” (Hgjskolebladet 1879, 176) Narregaard var den varmeste fortaler for Sorgtanken og
anskede et samarbejde med de kradter i Kagbenhavn, som var villige til at arbejde for en skole
drevet i den rette grundtvigianske and, hvilket for Nerregaard ville sige med vaagt pa det
levende ord og den historisk-poetiske oplysning. (Hgjskolebladet, 1879, 7) Schrader forsagte
at holde en der aben til begge sider ved at insistere pa at Askov gav en sund dansk oplysning,
men at det var for tidligt at sige, om den blot var et skridt pa vejen mod skolen i Sorg.
Sorgplanen fartes aldrig ud i livet, men spargsmalet om den hgjere oplysning pa Askov var
fortsat bramdende. Det var da ogsa det der fik Peder Mortensen, der havde vaaet elev det
forste & pa den udvidede hgjskole, til at berette om sit ophold pa stedet. Grunden til han
skriver til Hgjskolebladet er at folk, der generelt har vemet venligt stemt overfor
folkehgjskolen, er blevet betamkelige ved at stette den udvidede da ”De nemlig har vaget
bange for at Skolen skulde tabe sig i bar Videnskabelighed, saa Livet derved skulde blive
stillet pa en underordnet Plads.” (Hgjskolebladet 1879, 102) Han kan dog forsikre laeserne
om, at undervisningen foregdr i den rette and, hvor det historiske er i centrum og de evrige
fag, ikke mindst de naturvidenskabelige, kun tjener til at understette den historisk-poetiske
undervisning. | det hele taget beroliger Peder Mortensen med, at det er en "Dyb kristelig
Grundtone der g&r igennem det hele, og jeg ter sige at Livet her paa Skolen i det hele er
pragget deraf. Jeg kan derfor pa det varmeste anbefae den videregdende Hgjskole i fuld
forvisning om, at den vil blive en af de sterste og bedste steatter for det folkelige og kristelige
Andsliv i Danmark.” (Hgjskolebladet 1879, 106) Alene det at Peder Mortensen faler et behov
for at forklare, at undervisningen foregar i den rette folkelige and indikerer, at der blev stillet
spargsmalstegn ved om det var tilfaddet. Det var utvivisomt ogsa grunden til at Schrader
senere samme &, ligeledes i hgjskolebladet, forklarer hvad der blev undervist i pa skolen.
(Hgjskolebladet 1879, 240 & 256) Der har vaget tager nok at treade padi de ferste ar med den
udvidede undervisning. Her har det hjulpet Schreder, at han var kendt som den i sin
generation, der var mest fortrolig med Grundtvigs tanker. | sin dbningstale for skolen det ar
peger han da ogsa pa at, " det skridt vi skulle ga videre, uden at opgive noget af det, som hidtil
har veret Styrken ved vort Skolevaesen, det kan vi desto trestigere gjere, da vi derved ikke
gaar udenfor hvad Grundtvig har peget paa som Maalet.” (Hgjskolebladet 1878, 739)
Grundtvig kunne altsa trakkes ind som legitimeringsinstans for en hgjere undervisning.
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Det bar desuden fremhaeves, at Schrader og de gvrige lagrere pa skolen var enormt aktive
og synlige i hgjskoleverdenen. Udover at undervise mange timer ugentligt udgav laaerne
tidsskrifter. Det drejede sig om Nordisk Manedsskrift, der udkom 1871-82, med kortere og
langere artikler om kirkelige, folkelige og historiske emner med bidrag fra hele Norden.
Dette tidsskrift vandt aldrig stor tilslutning og afl@stes af det rent Askov-baserede Historisk
Manedsskrift (1883-86), hvor det nordiske islad nedtonedes og det historisk-poetiske
opgraderedes. Dette led samme skagbne som sin forgaanger, og havde da det blev opgivet kun
200 holdere, men der blev gjort et tredje forsgg med Danskeren (1888 — 94), som naede op pa
500 faste holdere. (Lund 1965, 214) Endvidere var Askovfolkene yderst aktive
foredragsholdere rundt i landet, ligesom man holdt store foredragsmeder pa skolen op
gennem perioden. Alt sammen noget der var med til at cementere Askovs stilling som landets
farende hgjskole. Ambitionsniveauet fejlede da absolut heller intet. Grundtvig havde jo talt
om Nordens salige betydning for en ny historisk-videnskabelig dannelse til aflasning af den
romersk-italienske videnskab. Norden var pa den baggrund stedet, hvor en ny og agte
oplysning kunne sl radder. At dette synspunkt var yderst levende pa Askov kan illustreres ud
fra en avisartikel oversat fratysk i Hgjskolebladet. Her skriver Theodor Kaftan om et besgg
pa Askov i foraret 1884. Efter en kort praesentation af Grundtvigs kirke- og skoletanker
beretter Kaftan om madet med Askovfolkene, hvor Schreder talte om grundtvigianismens
betydning: " Luthers asgte discipel Grundtvig har taget opgaven op og nu skal de lasses i den
Nordiske Folkemenighed for derfra at virke ud til andre kristelige Folkedlag. Det er
grundtvigianismens verdenshistoriske Betydning” (Hgjskolebladet 1884, 21) Det skinner
igennem i hele den lange artikel, at man pa Askov betragtede oplysningsopgaven med en grad
af vigtighed og verdenshistorisk betydning, som det vel kun er forstéeligt at den besagende,
padeni sine fysiske rammer ikke prangende skole, stilllede sig skeptisk overfor.

Disse eksempler illustrerer det noget ambivalente forhold til hgjere dannelse og
videnskabelighed, der praagede hgjskolebevasgel sen; pa den ene side havde man et uméadeligt
hgje ambitionsniveau, men pa den anden var man skeptisk over for en videnskabelighed, der
flyttede sig fra folket. Der var altsd en spanding mellem en dannelsestanke, som tillagdes
verdenshistorisk betydning, og sa et krav om at bevare forbindelsen til folkeligheden og ikke
blive for hgjtravende i oplysningen. Dette paradoks er tydeligvis indbygget i selve kernen af
grundtvigianismen, da betingelsen for at den historisk-poetiske dannelse kan fa den
verdenshistoriske betydning netop er, at den baserer sig pa folkeligheden. Sdledes er det en
problematik, som kan faeres tilbage til Grundtvig og herigennem pavirkede den hele

hgjskolebevasgelsen, og den bliver hgjaktuel for det program, som Schrader tegnede for
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dannelsen pa Askov, netop fordi man her betonede bade det folkelige og det hgje
ambitionsniveau sa kraftigt. Spaandingen lod sig vanskeligt lase, men det var en spaading
man matte forholde sig til. Det gjaldt ikke mindst for la Cour, fordi naturvidenskabens band
til det historiske og folkelige ikke var videre let at pavise. La Cour skulle imidlertid gare
forsaget pa at skabe denne forbindelse.

6.2 Undervisningen i de naturvidenskabelige fag

6.2.1 Undervisningen far la Cour

Den naturvidenskabelige undervisning pa Askov udvidede Hgjskole opprioriteredes i én
for hgjskoleverdenen unik grad. Ikke blot var timetallet langt hgjere end pa de evrige skoler,
fagene var ogsa anderledes. Hvor man i reglen vaggtede landbrugsorienteret kemi og geologi
samt regning (jf. afsnit 2.3.3), blev det pd Askov den harde naturvidenskab i form af
matematik og fysik, der kom i centrum. Forklaringen pa denne udvikling skal mere end noget
andet findes i, at videnskabsmanden la Cour blev tilknyttet skolen. Schrader anskede en
"udprasget historisk hgjskole” (Historisk Manedsskrift 1883, 2), hvilket ville sige, at han
anskede at bygge en skole pa Grundtvigs historisk-poetiske dannelsestanker. Disse tanker
lagde jo ingenlunde vesmgt pa naturvidenskaben. Tveatimod afskrev  Grundtvig
naturvidenskabens mulighed for at virke for dannelsen. Naturvidenskaben havde dog pa
Askov, som pa de fleste grundtvigianske hgjskoler, en plads ved siden af de evrige fag
alerede inden la Cour begyndte pa skolen i vinteren 1878. Den var indtil da blevet varetaget
af forskellige kradter. Vigtigst af disse var den dyrlaggeuddannede P. Fenger, der stod for
undervisningen i landbrugsfag og laboratoriegvelser 8 timer ugentligt fra skolens opstart i
1865 indtil han forlod laarergerningen i 1874. (Lund 1965, 39) At Fenger blev tilknyttet
skolen var ret afgarende, for som Askovlageren Nutzhorn skrev til en kageste, "Var vi
begyndt uden ham den ferste vinter, saa vilde der nok have rejst sig et Skrig over, at vi i
virkeligheden ikke drev det som paa Redding, [...] men skubbede Landvaesen og
Naturvidenskaberne til side for at fylde den med Grundtvigianisme alene.” (Lund 1965, 23)
Fenger blev aldrig en populaa underviser og var for lidt grundtvigianer til at finde sig til rette
pa skolen, som han derfor forlod. Efter Fengers afrejse blev undervisningen i
naturvidenskabelige fag varetaget af forskellige personer, og det synes rimeligt at antage, at
den ikke adskilte sig vassentligt fra undervisningen pa de gvrige store hgjskoler. Farst med la
Cours ansadtelse begynder naturvidenskaben at fylde stadig mere i undervisningen. Men
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hvordan lykkedes det for la Cour at give naturvidenskaben en fremtraedende plads i et miljg,
som var om ikke videnskabsfjendtligt sd i hvert fald ikke synderligt begejstret for
naturvidenskaben? Det er det muligt at tegne et billede af, for la Cour havde netop pa grund af
den videnskabskritiske kontext et stort behov for at forklare sig — for at legitimere
naturvidenskaben pa hgjskolen. | arene efter 1878 taler og skriver la Cour meget om
naturvidenskabens berettigel se pa hgjskolerne. Pa laaermgader, ved foredrag, i Hejskolebladet
0g andre tidsskrifter og ikke mindst i bogen Historisk Matematik fra 1881, forsgger han at
bygge bro mellem grundtvigianisme og naturvidenskab.

6.2.2 La Cours historiske tilgang til undervisningen i naturfagene

For Grundtvig var matematik en andsfortawende og drasbende disciplin. La Cour var
derimod dybt fascineret af den, men han kritiserede maden, der blev undervist pai matematik
rundt om i skolevaesenet. La Cour angreb formen, Grundtvig bade form og indhold for nok
var matematikken et nyttigt praktisk redskab, men dannelsesfag kunne det adrig blive.
(Grundtvig 1943 1V, 203) Den opfattelse deltes ikke af la Cour, der fremhaevede, at alerede
Platon havde fastsldet, at geometrien udviklede en saalig Sjadsevne i mennesket. Problemet
var ikke matematikken i sig selv men derimod undervisningsformen, ”Forudsat at den
ensidige made, hvorpa Mathematikundervisningen drives i Nutidens Skoler, var den eneste
mulige, kan det nok veae muligt, at det ville vage tilradeligt at rette opmaarksomheden
vaesentlig pa Mathematikens praktiske anvendelse...men som Modsagning til denne
Skikkelse er det jeg anbefaer at fremstille Mathematiken historisk, og under denne
forudsagning er jeg gaane med til a udpege Mathematiken som et saadeles gavnligt
Dannelsesmiddel, ja, som det bedste i sit slags (nemlig sammenstillet med logik, grammatik
(ikke etymologi) o.l.).” (Historisk méanedsskrift 1883 I, 98) Den historiske metode bestdr i
kondenseret form i at "lade de forskellige Folkefaard, som hver pa sin vis har givet store
Bidrag til Mathematikens Udvikling komme til Orde og bedst sker dette ved, sa at sige,
historisk at aflaegge disse Folk, mathematiske besag.” (la Cour 1881, forordet)

La Cour fremhaever, i formuleringer der klinger meget grundtvigiansk, at de enkelte folk
har bidraget til forskellige dele af matematikken; aagypteren var en naevenyttig regnemester,
grakeren kunne med sit klarsyn udvikle rumlaaen medens romeren blottet for and, men med
masser af energi, kunne omsadte matematikken til praktisk brug osv. Med den historiske
fremgangsmade kunne matematik indga som et alment dannelsesfag. Det samme gjaldt ogsa
naturleaen (Historisk manedsskrift 1884 11, 53). Ved at beskadtige sig med oldtidsfolkenes
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matematik kunne der desuden vindes udbytte i kulturhistorisk henseende; ”sadanne
Oplysninger giver ikke alene selve Mathematik tilegnelsen en vis friskhed, og det ger dens
Indhold mere tilgangeligt, men den bliver samtidigt et lidet Led 1 selve
Historieundervisningen.” (Historisk manedsskrift 1883 1, 104)

La Cours sigte var dobbelt. Han ville etablere matematik som dannelsesfag og samtidig
give eleverne bedre matematiske faardigheder. Samme fremgangsmade brugte han i sin
fysikundervisning, selvom der dog skulle ga en del & inden han fik faadiggjort en egentlig
laarebog pa grundlag af den historiske metode. Den fik ikke overraskende titlen Historisk
Fysik og udkom i 1896 i samarbejde med kollegaen Jacob Appel (1866-1934).

La Cours vaadsattes hgjt pa Askov. Det skyldtes i ferste omgang, at han var en dygtig
underviser. Han forméaede at vaskke eleverne interesse for de naturvidenskabelige spergsmal,
og pa et tidspunkt fyldte den del af undervisningen sd meget for mange studerende, at der
darligt var tid til at falge anden undervisning pa skolen. La Cour var desuden en efterspurgt
foredragsholder. Nar han rejste rundt og fortalte om de nyeste naturvidenskabelige
opdagelser, var det lidt af et tillgbsstykke, og hans foredragsvirksomhed var sa omfattende, at
man blev bekymret for hans helbred. En andet bevis pa la Cours fremtraadende rolle ses af
indholdet i Askov-tidsskriftet Danskeren. Det var taakt som en aflgser for det alerede
omtalte Historisk Manedsskrift. Her er la Cours indflydelse tydelig. Ikke blot havde det nye
skrift, til forskel fra forgaangeren, naturvidenskabeligt orienterede artikler, som regel forfattet
af la Cour selv, det var ogsa hans artikler, der i saalig grad havde |asserskarens interesser. Det
tyder det i det mindste pa udfra en artikel i Hgjskolebladet, der beskriver indholdet i
Danskeren: "De fleste og betydeligste Bidrag er Skrevne af udgiverne og af P. la Cour.
Saalig den sidstes Artikler af naturvidenskabeligt Indhold, mest historisk Fysik, giver de
udkomne Hadter stor tiltragkning. Jeg taanker, at det sker andetsteds, som her, at det farste,
som efterses, naar Hadftet kommer, er, "om der er noget af la Cour”.” (Hgjskolebladet 1889,
383)

| 1890 fik la Cour en glimrende assistent i Jacob Appel. Appels uddannelsesforlgb
fortadler meget om hgjskolens forhold til det statslige uddannelsessystem. Jacobs far
Cornelius Appel (1821-1901), der var forstander pa Radding Hgjskole, besluttede at Jacob
skulle modtage sin almene uddannelse pa Askov, hvor han derfor var elev frasit 17. til sit 20.
levedr. Det blev en kaakommen lgjlighed for Askovlagrerne til at vise at deres uddannelse
fuldt ud kunne male sig med den sorte skoles, og det blev beduttet, at Appel ikke métte
afslutte med Artium, studentereksamen, hvilket afskar ham fra at blive ordinag studerende

ved de hgjere lageanstalter og fra den embedseksamen, som foraddregenerationen og den
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faste stab pa Askov var i besiddelse af. Appels senere titel blev en til lgjligheden opfundet,
cand. math. At man ligefrem var indstillet pa at bruge en ung mand som en slags forsggskanin
og hindre ham i at fa en uddannelse, der var alment anerkendt, siger noget om i hvor hgj grad
Askov sa sig selv i opposition til det etablerede uddannelsessystem. Retfaadigvis skal det
siges, at eksperimentet var en succesi den forstand, at Appel senere blev en vellidt forstander
pa Askov (1906-1928) og naede den politiske top, hvor han i 1910-13 og igen i 1920-24
besad posten som kirke- og undervisningsminister.

Appels tiltraadel se beted at den naturvidenskabelige undervisning blev den hgjst vaggtede
pa Askov. Der blev indkabt et fysisk laboratorium til at supplere det gamle, der hovedsageligt
var kemisk, og savel laboratoriegvelser som foredrag og hjemmeopgaver tiltog sa meget i
antal, at eleverne op gennem 90" erne kunne tage en nassten ren naturvidenskabelig uddannel se
pa Askov (jf. statistik i afsnit 6.4). Det var langt fra ale eleverne tilfredse med, og fra 1897
neddrosledes undervisningen i naturvidenskab da ogsa noget, idet la Cour fik en stor bevillig
til den forsagsmglle, som optog det meste af hans tid indtil hans ded i 1906. Da havde knap
10.000 elever fulgt hans undervisning pa Askov og mere end 100.000 folk hgrt hans
foredrag®.

6.2.3 Effekten i hgjskoleverdenen

Vi vil nu pévise, hvordan la Cour forsegte at integrere naturvidenskaben i
hgjskolebevaggelsen. Til det formdl inddrages metodologiske elementer fundet hos den
intellektuelle historiker Quentin Skinner. Der gives her farst kort en prassentation af de
aspekter af Skinnerstilgang, der benyttes®.

Skinner er i sin intellektuelle historie blandt andet interesseret i den akter, han kalder "den
nyskabende ideolog”. Med det mener han en akter, som forsgger at legitimere en form for
social adfaard, der i et samfund normalt opfattes som veaende uheldig. Skinners mal er at
forsta, hvordan den nyskabende ideolog forsager at legitimere sin handling, og det ger han
ved at rette opmagksomheden mod den sprogbrug akteren benytter sig af. Skinners
sprogopfattelse er i hgj grad lant fra den sene Wittgenstein, der (blandt andet) betragtede
sproget som en intersubjektiv, delt flerhed af vaaktgjer til forskellige formdl - en flerhed hvor

kun nogle elementer er dbne for kritik, modifikation og forandring pa en given tid. Der er

?*H.C. Hansen 1985, 375

% De metodol ogiske elementer er hovedsageligt fundet i artiklen Moralske principper og social forandring
(Yagmark 2001, 23 — 37) og i Social Meaning and the Explanation of Social Action (Tully & Skinner 1988, 79
-97)
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nemlig nogle radende socialt fastlagte konventioner, som begramser den tilladte brug af et
givent sprogspil — graanser som adrig er endegyldigt definerede, men som udstraekkes,
indsnaevres og flyttes i menneskets omgang med sproget. Skinner forsgger at danne sig et
indtryk af de rédende sproglige konventioner ved at undersage den underskov af tekster, der
udger den nyskabende ideologs lingvistiske kontext. Herved kan man forstd, hvad den
nyskabende ideolog forsgger opnd, for han er nemlig nadsaget til at tilpasse sit aginde til de
radende konventioner. Vedkommende ma med Skinners bergmte formulering ”marchere
baglams ind i striden.” (Skinner 2001, 27) Han er ngdt til at spille det sprogspil der spilles i
den kontext, han gnsker at vage innovativ i forhold til.

Enhver ideologi indeholder visse normative udtryk, og den normativitet kalder Skinner for
udtrykkets talehandlingspotentiale. Disse udtryk er vaesentlige legitimeringsredskaber. De kan
nemlig bruges til at legitimere en social handling, for talehandlingspotentialet kan forskydes
ved at udtrykket bruges til beskrivelse af en uvant aktivitet. Det medferer, at udtrykkets
potentiale overfares til aktiviteten som sdledes legetimeres (eller fordemmes sifremt
udtrykket er negativt normativt). Der er selvsagt gramser for, hvor et normativt udtryk kan
anvendes med succes - altsa hvor brugen af udtrykket accepteres af dem, man henvender sig
til. Den nyskabende ideolog kan kun aandre noget i en rédende konvention ved at holde godt
fast i dens andre dele — man kan udfordre alt, men ikke at pa én gang, kunne man sige med en
omformulering af Wittgenstein.

Med denne tilgang er det if@lge Skinner muligt at opnato ting. For det farste at forsta hvad
den nyskabende ideolog gnskede at opna ved at formulere sig, som han gjorde. For det andet,
og nok sa vigtigt, er det muligt at se i hvilken grad det var muligt at udstraskke de rédende
konventioner. Ved at afdaekke hvilke mangvremuligheder, den nyskabende ideolog havde og
hvilke begramsninger han medte, er det muligt at danne sig et indtryk af den radende
ideol ogis modtagelighed for forandring i en given retning.

La Cour kan rimeligvis kaldes en nyskabende ideolog. Han havde behov for at legitimere
en adfeard, som i de r&dende konventioner betragtedes som problematisk. Grundtvigianismens
dannelsesideal rummede ikke plads til naturvidenskaben, men la Cour forsegte med sin
historiske tilgang at skabe denne plads. Pa legermader taler han flere gange om
naturvidenskab pa hgjskoler, og hver gang er budskabet det samme; " Poul la Cour gav i 2
ypperlige foredrag, en sammentraangt Fremstilling af sin Omgang med den historiske Fysik,
hvilket vil sige Fysikken fremstillet, eftersom den har udviklet sig og er tradt i
Menneskelivets Tjeneste, hvorved ogsa den Videnskab bliver levende for Laalingen.”
(Hgjskolebladet 1884, 321) La Cour var istand til at legitimere naturfagene i en
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dannel sessammenhaang pa hgjskolen i Askov, og det skyldtes at han var i stand til at tilpasse
sig den saalige grundtvigianske sprogbrug ved at gere "historisk” til nggleordet i
undervisningen. Det var et af de absolutte nggleord i grundtvigianismen i amindelighed, og
det var det, som det er blevet vist, i endnu hgjere grad pa Askov udvidede Hgjskole. Det var
jo netop den historiske hgjskole par excellence. Al undervisning var lagt an pa det historisk-
poetiske, og alt der ikke blev grebet historisk an var neamest pa forhand afskrevet i
dannelsessammenhaang. Det historiske havde med andre ord et enormt positivt
talehandlingspotentiale Et talehandlingspotentiale som den nyskabende ideolog La Cour
formaede at udstrakke til ogsa at omfatte aktiviteten, undervisning i naturvidenskab. La Cour
havde i nogen grad succes med sit forehavende. Det accepteredes at la Cours historiske
tilgang var i overensstemmelse med den rédende ideologi, og det gav ham mulighed for at
give naturvidenskaben en sa fremtraadende plads ved Askov i |gbet af 1880 erne. Det havde
ikke vaaret muligt ved skolens grundlagggelse hvor for eksempel, som vi har set, Peder
Mortensen var nadt til at forsikre om, at skolen ikke fortabte sig i bar videnskabelighed. La
Cour viser os altsd at der har vaget skred i naturvidenskabens mulighed for at indgd i en
folkelig dannelse, i det mindste pa Askov.

Som en indskudt filosofisk pointe kan det bemaakes, at det netop er opmaaksomheden
omkring sprogbrugen, der kan vise os hvor dynamiske forholdene, i dette tilfadde vedrarende
én hgjskoles forhold til naturvidenskabelig undervisning, er. Gramserne for hvad der med
succes kan siges ligger aldrig fast, men er derimod under konstant forandring i kraft af at
sproget bruges — en forandring som ferst opharer nar sprogspillet ikke laangere spilles.

La Cour var en vigtig akter i spillet om hgjskolens forhold til videnskaben. Gennem sin
historiske metode medvirkede han til trakke grundtvigianismen i retning af sterre
rummelighed i forhold til naturvidenskab. Man finder i Hgjskolebladet flere eksempler pa
andre, som tager lignende tanker op. Et eksempel kan tages fra et laarermade pa Testrup, hvor
stedets lager, teologen Christoffer Bage (1835-1915) fremhaever, at geologi, geografi og i det
hele taget naturkundskaben ma meddeles historisk, og bliver den det, er "betragtningen af
Naturens Liv ikke blot og bar Kundskab; den kan ogsaa hjadpe til at lefte Slaggten”
(Hgjskolebladet 1883, 686). Her er vasgten langt pa naturfagene som dannelsesfag og ikke
som praktiske kundskabsfag, hvilket var alt afgerende i og med hgjskolen jo betragtede sig
selv som en dannelsesingtitution (jf. afsnit 2.3.2). Efter Bages indlasg falger i evrigt en
interessant debat, hvor en repraesentant fra den mere rationalistiskorienterede svenske
hgjskole, Holmstrom, ” glaeder sig ved, at man i de danske Hgjskoler nu ikke laengere er bange
for Naturfagene.” (Hgjskolebladet 1883, 689) Dette var nok en overdrivelse, men der var
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bevaggelse i hgjskolens forhold til naturvidenskaben, og det kan i nogen grad tilskrives la
Cour. Denne bevaagel se laagger han ogsa selv vaggt pa, da han i 1890 ger en slags status over
naturvidenskabens stilling pa hgjskolen: "Det er paa 12. Aar, at jeg arbejder ved den videre
gaaende Folkehgjskole i Askov. 12 Aar er ikke meget i et Folks Udviklingshistorie, og dog er
der umiskendeligt sket en ikke ringe Forandring i Ungdommens begaa efter Oplysning i
denne Tid”. Den forandring la Cour peger pa er ikke overraskende, at hgjskoleungdommen
ved skolens start efterspurgte de historisk-poetiske fag, mens den nu i hgjere grad eftersperger
"real Viden”, hvilket la Cour ser som noget positivt: ”Betyder dette nu, at Ungdommen er
bleven mere realistisk og vil have mere med den omvaaende Verden at gjare? Paa en Maade
—j& og heri er der intet beklageligt; thi det er noget, som den historiske Oplysning ferer med
sig, ja, maafere med sig, hvis den duer til noget.” (Hgjskolebladet 1890, 261) Selvom la Cour
fastholder, at hovedpulsaren i hgjskolearbejdet ma vaae det historiske og bevidstheden om
Guds styrende hand star det klart, at han veardsater, at de positive kundskaber har faet en
sterre plads i hgjskolearbejdet. Historiens kraft bestdr nu i ”at den skaber Nutidsliv” .2
Selvom der var en stigende accept af naturvidenskaben pa hgjskolerne, kan det ikke pa den
baggrund konkluderes, at der ikke laangere var en udpragget skepsis i forhold til at indlemme
naturvidenskabelige fag som dannelsesfag pa hgjskolerne. Dette hang sammen med, at man
ikke andre steder havde en kapacitet som la Cour, og endnu vigtige var det nok, at man slet
ikke havde ambitioner i den retning. Det ma fastholdes, at det kristne, nationale og folkelige
udfra en generel betragtning spillede farsteviolin som dannelsesmoment pa hgjskolerne hele

perioden igennem.

6.3 Videnskab og fundamentalisme i tidens kulturkamp

Med sin historiske tilgang viste la Cour de enkelte folks bidrag til menneskets
akkumulerende videnskabelige viden. Hvert folk, eller hver stor videnskabsmand, lasgger en
sten, som der sd bygges videre pd Dette er baggrunden for en overvaddende
fremskridtsoptimisme, der gennemstremmer a la Cours arbejde. Fremskridtsoptimismen
tragder saarligt frem i la Cours popul aavidenskabelige bager, for eksempel Vor Tids Naturlaare
(1899) og farst og fremmest Menneskeaandens Sgjre (1904, udgivet sammen med fysikeren

% H.C. Hansen p&peger, at opfattelsen af nadvendigheden af, at de positive kundskaber f& en mere
fremtraadende plads ved hgjskolerne, er det der ansporer la Cour til for alvor at genoptage sin
opfindervirksomhed. Han begynder fra omkring 1890 atter at lasgge naesten alle kradter i denne virksomhed,
hvilket farer til et spaandende arbejde med vindenergiens udnyttel se og teknikkens udbredel se til
landbefolkningen. En nearmere beskrivelse heraf falder imidlertid uden for neavaaende opgaves sigte. For en
gennemgang af dette se H.C. Hansen 1985, 179 — 374. Den gamle forsegsmealle i Askov er i gvrigt i dag et
spamdende museum for la Cours opfindervirksomhed.
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Helge Holst 1871-1944). Titlen pa sidstnaevnte vaak er meget sigende. For la Cour var
videnskaben netop et udtryk for menneskedndens sgjr, for den stadige kamp for at vinde
indsigt i naturen. Hver videnskabsmand og hvert folk har pa hver deres made bidraget til at
forsta verden og til at udvikle redskaber, sd naturen kan bruges til forskellige menneskelige
forma. Man har gradvist tesmmet naturkragfterne, og sat dem til at arbgjde i menneskehedens
tjeneste. Denne indstilling kommer méaske allertydeligst til udtryk i det vidunderlige, men
didaktisk noget kurigse, eventyr Trolden (1906). Den lille bog omhandler energibegrebet,
energibevarel se og energiens forskellige fremtraedel sesformer og er skrevet som et eventyr for
barn. En oldefar fortadler en lille pige om en trold "Jeg ved saamaand knap, hvilket andet
Navn jeg skal give Trolden. Jeg tror nok, at han selv har ansagt om Navneforandring den
nyeste Tid. Han vilde gerne have Familienavnet ”Energi”, men de fleste kalder ham i daglig
Brug "Kraft”. Jeg er nu lidt gammeldags, saa jeg kalder ham med hans gamle Navn " Trold”
(laCour & Trier 1906, 4). Denne " energitrold” kan taammes pa menneskeligt bud ”Lys og den
lyser, Bring Bud og den farer afsted, Trak min Vogn, min Kvaan, min Pumpe osv...Sdledes
kan jeg have trolden til Tjeneste til enhver Tid...Han er der straks og ger Tjeneste efter
@nske” (la Cour & Trier 1906, 16) Energien er sdledes til rédighed for mennesket, hvis det
forstdr at taamme og styre den®’. Videnskaben er p& den mé&de menneskets tjener, samtidigt
med at den er et udtryk for menneskeandens allerstarste triumf.

Med et sa videnskabsoptimistisk syn og med en sadan tro pa menneskets mulighed for at
styre verden skulle man méaske tro, at la Cour lod religionen traade i baggrunden. Det var dog
ingenlunde tilfaddet. Nar la Cour priser videnskaben, er det som neevnt som et kraftfuldt
udtryk for menneskedndens udfoldelse. Et sigende lille eksempel pa dette kan tages fra
Hgjskolebladet. Her henvender la Cour sig til lasserne med en forespargsel pa en artikel om
dreng, der skulle have haft searlige evner for matematik. Disse evner var ikke blevet stimuleret
ved undervisning. De var noget drengen var blevet skabt med, "det var noget, Gud gav et
Menneske.” (Hgjskolebladet 1879, 578) Det er netop i kraft af, at mennesket er skabt af en
alkaalig og amasgtig Gud, at det er stand til at skabe noget s storslaet som videnskab. Nar la
Cour hyldede videnskaben, var det med henvisning til Guds forjedtelse til Noah om at opfylde
jorden og gare sig til herre over den. Nar mennesket gjorde det, som det altsa var tilfaddet nar
det bedrev videnskab, s var det en direkte opfyldelse af den guddommelige plan for
mennesket. Det betad dog, at der uundgadeligt métte opsta et problem, hvis videnskaben

%" Der er en vis lighed mellem la Cours trold og Collins og Pinchs bergmte beskrivelse af videnskaben som en
"Golem”. (Collins og Pinch, 1993). En afgarende forskel ligger i, at la Cours videnskabstrold aldrig kan gere
skade, hvilket " Videnskabsgolemen” ikke kan undgd, hvis ikke den behandles med omtanke. Denne aandring
siger ikke s&lidt om et aandret syn pa videnskaben i de mellemliggende 90 ar.



begyndte at udfordre religionens sandheder. Her er la Cours standpunkt ikke til at tage fejl af .
Om maden at tilegne sig naturkundskaberne pd anfarer han fglgende vers af Grundtvig:

Kom lysets Aand og led os saa,
at vi paaKlarheds Veje gaa

at aldrig vi fra Troens Grund

et Haarsbred vige nogen stund
(Hgjskolebladet 1883, 688)

Det grundtvigianske dannelsesideal var ikke, som det nyhumanistiske, rundet af filologiske
laesninger af de klassiske tekster, hvortil ogsa Bibelen regnedes. Det var som allerede pavist,
et bagende element i Grundtvigs taankning, at Bibelen var et bogstaveligt udtryk for Herren
bud til mennesket. Den fundamentalistiske bibellasning kom til at sta steakt i
grundtvigianske kredse, og som Schrader stod ogsa la Cour fast pa den. Det indebar at der pa
ingen made kunne szdtes spergsmalstegn ved den bibelske skabelsesberetnings sandhed,
hvilket harmonerede darligt med videnskabens pavisning af evige naturlove og en jord
vassentlig addre end de seks tusinde &r. Her fastholdt la Cour, at naturlovene farst var blevet
indstiftet med syndfloden, og at regnbuen var et symbol pa Guds pagt med mennesket.
Ganske vist pressenterer han ogsd det for samtiden maske noget mere overbevisende
tel eol ogiske gudsbevis, der som bekendt i sin grundform gér ud pa at en fornuftig og sindrigt
indrettet verden ngdvendigvis ma vaare skabt af en almaggtig intelligens og ordnende instans,
Gud. Det vigtigste for la Cour var imidlertid ikke bevisets beskaffenhed, men derimod at man
fastholdt ideen om verden som skabt af Gud og ikke indledte en kamp pa beviser mellem
videnskab og kristendom. "Med dette Bevis og dets bestridelse er det imidlertid gaet ligesom
med Pantserskibe og Kanoner: man laver et Pantser, der kan modsta alle hidtil kjendte
Kanoner og sa en Kanon, der kan bryde dette Pantser o.s.fr.” (Danskeren 1888-1889, 67)
Samme Synspunkt & til grund for la Cours 40 sider lange anmeldelse af prassten JN.L.
Dalsgaards bog Senene rabe, et indlaag imod nutidens vantro naturbetragtning fra 1880.
Dalsgaards grundlasggende sigte i bogen er at fa den naturvidenskabelige udviklingshistorie
til at passe med Bibelens skabelsesberetning. Det havde han gjort ved at opfatte de seks
skabelsesdage, som seks perioder 1 jordens udviklingshistorie. Dermed kunne
skabel sesberetningen vaare en slags profeti for naturvidenskabens resultater. Heroverfor ger la
Cour i sin anmeldelse gaddende " at naturvidenskabelig oplysning ikke kan gare trosvilkéaret
overfor &benbaringen svagere eller overhovedet anderledes, end det alt er for laagmanden.”
(Nordisk Manedsskrift 1880, 114) Prassten Frederik Jungersen (1836-1912) stiller sig i det
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efterfelgende nummer af tidsskriftet pa Dalsgaards side. Det paradoksale ved denne debat er,
at de to prasster forfaagter naturvidenskabens ret, mens videnskabsmanden la Cour stér fast pa
det bibelske ords bogstavelige sandhed. Videnskaben skal det ikke begynde at udfordre
kristendommen, og derfor kunne man lige sa vel sta fast pa " syndflodsforklaringen”, hvad la
Cour ogsa gjorde i sin undervisning. La Cours synspunkt ma have forekommet noget kurigst
i samtiden. At forklare regnbuen som et udtryk for Guds pagt med Noah var ikke det geangse
synspunkt. Det bevirkede da ogs3, at la Cour kom i opposition til en gruppe studerende pa
hgjskolen sidst i 1880°erne. Den udvidede hgjskole var op gennem 80°erne begyndt at
modtage elever udenfor hgjskolebevagyelsens normale rekruteringsgrundlag. Det var elever
som i mindre grad var rundet af grundtvigianismen og som stillede spgrgsmastegn ved
lagrernes autoritet. Mest kendt af disse elever er forfatteren Jeppe Aakjaar, der var elev pa
skolen vinteren 1887-88, og i sin brevveksling fra Askov er yderst kritisk overfor hgjskolens
stivsind og dogmatiske indstilling. Hans kritik er ikke mindst rettet mod la Cours
undervisning. "En begavet Mand og ogsaa en fortrinlig Fremstiller af Fysikken og
Opfindelsens Heroer, var Poul la Cour, til gengadd saa ulidelig ortodox, at hvert Ord i Bibelen
skulde gaa foran a Fysik. For at faa det Ord i Skriften til at passe, at Gud satte Regnbuen pa
Himlen, som et Tegn paa den pagt, der var oprettet mellem Noah og Gud Herren, var han
parat til at omkalfatre alle lysbrydningslove, thi det var han dog klar over, at for at faa stablet
Regnbuen op inden for Historiens Tid som noget, der ikke havde eksisteret fra Skabelsens
Morgen men var kommet til senere som et lunefuldt Indfald af Herren Zeboat, maatte Lysets
Brydninger have fulgt andre Veje far Syndfloden end efter. Ikke sandt, en maakelig
Naturvidenskabsmand, der tog Syndfloden som en Kendsgerning.” (Hansen 1985, 135) Da la
Cour pregvede at standse en af Aakjag startet diskussionsforening, der blandt andet
diskuterede darwinismen, blev Aakjaa's senere dom over Askov hard — ikke mindst fordi han
havde la Cour mistaankt for slet ikke at have laest den Darwin, han afviste (Brovst 1988, 74 —
78). Som en indskydelse kan det naavnes, at Askov hgjskoles store bibliotek, der rummede en
ikke ubetydelig samling af naturvidenskabelige bgger, kun har 1909-udgaven af Arternes
oprindelse, og at den ikke figurerer i den fyldige liste over bibliotekets bager fra 1885, sa
noget tyder pa at Aakjaa havderet.

Sidst i 1880°erne tilspidsedes forholdet mellem laarerne og gruppen af kritiske elever.
Disse & skulle senere f& betegnelsen Fimbulvintrene. Konfrontationerne gik pa at fra
undervisningen i naturvidenskab og forholdet til Det moderne Gennembruds litteratur til
muligheden for kontakt mellem piger og drenge pa hgjskolen. Det blev i 1890 for meget for

laaerne, og man lavede, med la Cour som en af hovedmamndene, en tilfgelse til
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undervisningsplanen for det kommende &rs undervisning: " Skolen vil szte Pris paa, at de,
som uden at dele det Grundsyn paa Menneskelivet og Kristenlivet, der bliver gjort gaddende i
Foredragene, gnsker at opholde sig her i laangere eller kortere Tid, samtidigt med, at de
melder sig, gar en Meddelelse om deres Standpunkt. Og belaat af Erfaringen maa vi anmode
saadanne om at forholde sig som skensomme og hensynsfulde Gaester og ikke gare Forsag
paa at gribe ind i de egentlige Laalingers rolige Benyttelse af Undervisningen og Syn paa
Skolens Arbgjde.” (Hgjskolebladet 1890, 395)

Denne tilfgielse fik pastor Vademar Bricker (1852-1929), der havde haft tadte
forbindelser med Askov i forbindelse med udformningen af en fri preesteuddannelse, til i
Hgjskolebladet at formulere en skarp kritik: " Askov Skole var blevet et arnested for aandelig
Ufrisindethed. Man skal bekende sig til skolens Anskuelser, hvis man vil vaae "egentlig
Lagling... Taak at stille unge mennesker overfor det.” (Hgjskolebladet 1890, 396) Bricker
kalder Askovlagrernes udmelding " en Fallit-erklaging” og haevder, at eleverne uden problemer
kan kritisere laarerne, "Hvis skolen er sin Opgave voksen”. Saalig problematisk er det, at
erklaaingen kommer fra Askov: ”...vaast var det dog, om der imellem de unge rundt i landet
bredte sig dette: Askov Hgjskole, den grundtvigske Hgjskoles ypperste Blomst, erklagrer sig
ude af Stand til at retlede de unge over for Tidens Stremninger, selv saaledes som de bryder
sig hos unge Mennesker. Hvad vi faar at hare der kan vi ikke stole paa. Vi synes méske selv
det er rigtigt, men hvem ved om det vilde vise sig rigtigt, naar vi havde mellem os saadanne
Mennesker, som skolen har udelukket, eller naar de Elever maatte tale, som Skolen har
stoppet munden paa. Blev denne Opfattelse amindelig da var Askov Skole faadig.”
(Hgjskolebladet 1890, 400) Eline Begtrups bror, den unge Askovlaarer Holger Begtrup (1859-
1937) fik den vanskelige opgave at forsvare Askov mod Briickers anklage. Det ger han ved at
papege, at Askov har faet stadig flere ikke grundtvigiansk prasgede elever og " Faar de nu fra
Skolens Side ikke paa Forhaand et Vink i anden Retning, saa kan de virkelig gjennem alt
dette fasa den Tanke, at her findes der et lille radikalt Universitet, hvor det moderne
Gjennembrudsmaand kan finde hinanden...Og saadanne Folk kan tilmed vaae blevne ledede
ind i deres Vildfarelse gjennem den megen grundtvigske Tale om frihed for Loke saa vel som
for Tor" (Hgjskolebladet, 1890, 434).

Selvom Askov var hgjskolen med den absolut mest udviklede undervisning i naturfag ber
det ikke foranledige én til at tro, at Askov i ale henseender var en progressiv skole. Schrader
stod hérdt pa at bekaampe fritankernes bager, hvilket han kritiseredes for i Hgjskolebladet af
blandt andet Pontoppidan. La Cour fastholdt den fundamentalistiske bibellaesning ved siden af

sin tiltro til naturvidenskaben — ja ligefrem som begrundelse for den. Darwinismen
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accepterede la Cour aldrig og med artikler i Danskeren angreb han den - ikke ved at forsgge at
forene tro og videnskab, som for eksempel Dalsgaard, men ved at sadte hardt mod hardt og
haevde det bibel ske bogstavs ubestridelighed. | det hele taget skulle det moderne gennembruds
fortalere og tanker bekaampes — ligefrem ved at stakke deres muligheder for at tale frit pa
skolen. | spillet om naturvidenskab og dannelse pa hgjskoler var Askov med andre ord i nogle

henseender ligesa reaktionag en aktgr, som den i andre var progressiv.

6.4 Facts om den udvidede hgjskole i Askov®

Elevantal fordelt pa ancienitet
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150 -
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100 -
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—o—1. Ars elever —m— 2. Ars elever 3. Ars elever Samlet elevtal pr &rgang

" _'\/'H/./.\.\'/.\'\'\‘\%L/-/'\-_
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% Der var desuden en sommerskole for piger pd Askov. Fra 1886, hvor Eline Begtrup blev tilknyttet skolen,
undervistes der her bl.a. zoologi og biologi, hvilket var noget usasdvanligt for sommerundervisningen paen
hgjskole. (Lund 1965, 147 & 228)

Alle oplysninger i dette afsnit er taget fra Lund 1965, undtagen oplysningerne om undervisningen i 1889, der er
taget fra Meddelelser fra den udvidede Folkehgjskole i Askov 1889/90. For oplysninger om laarebgger pd Askov
se afsnit 3.3.
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Elevernes sociale baggrund
15%

@ Gardmaendssgnner

7% m Husmaendssgnner

O Handveerkersgnner

61% JAndre

Fag- og timefordeling for den naturvidenskabeligt orienterede undervisning fer den

udvidede hgjskole (her &ret 1870)
Landbrugsfag og laboratoriegvel ser
8 timer ugentligt ved P. Fenger

Fag- og timefordeling for den naturvidenskabeligt orienterede undervisning efter den

udvidede hgjskole (her aret 1889)

Den almindelige Naturlagre

(mekanisk fysik, astronomi, lydlage, lydaae, varmelaae, magnetisme, elektricitet, verlare samt den historiske
udvikling af menneskeslaagtes kendskab til naturlovene og de store naturgranskeres levnedsl gb)

2 timer ugentligt ved la Cour

Den elementaae Mathematik

(derunder logaritmer, rentesregning og trigonometri samt den matemati ske taanknings historie hos ol dtidfolkene)
8 timer ugentligt ved la Cour, samt 6 ved Appel

Kemi

(hverdagslivets og systematisk kemi med dertil knyttede |aboratoriegvel ser)

2 timer ugentligt, samt %2 times |aboratoriegvelser ved Fr. Hansen

7 Holger Begtrup — grundtvigiansk evolution

Op mod arhundredeskiftet stod hgjskolen over for en rakke nye udfordringer i dens
forhold til naturvidenskaben og dennes mulige plads i hgjskolens undervisningsarbejde. Et
godt indtryk af dette far man ved se neamere pa Holger Begtrup, der havde fedderne solidt
plantet i Narregaard-Schreder traditionen, samtidigt med at han trak nye frontlinier i forholdet
mellem grundtvigianisme og videnskabelighed.

7.1 Angrebet pa den uhellige aliance

Ved Oxford og Cambridge opstod i Igbet af 1860 erne den sdkaldte University Extension
Movement. Bevagyel sens farende talsmand, James Stuart, arbejdede under mottoet "to bring
the University to the people, when the people cannot come to the University”. (Albeck 1984,
45) Bevaggelsen ndede ogsd til Danmark, og her gnskede man ligeledes at udbrede
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universitetets videnskabelighed til bredere kredse. Det mal sggtes naet gennem oprettel sen af
et folkeuniversitet, som skulle tilbyde populaavidenskabelige foredrag i hovedstaden,
kebstaaderne og pé landet.® P& den baggrund var det naturligt, at man formidlede kontakt til
folkehgjskolen, der havde godt greb om en vasentlig del af malgruppen. | store dele af
universitetsverdenen var der en aversion mod bragesnakken, som ikke var mindre end
hgjskolens foragt for latinen, s kommunikationen matte ngdvendigvis blive noget anstrengt.
Imidlertid var der p& begge sider af skellet kradfter, der arbejdede for et konstruktivt
samarbejde. Den farste og, skulle det vise sig, mest langtidsholdbare frugt af dette samarbejde
blev universitetskurser for hgjskolelarere, som hgjskoleforstander i Ryslinge Alfred Povlsen
(1852-1934), i 1894 tog initiativ til. Tanken var at universitetet skulle bidrage til
folkeoplysningen ved at videreuddanne hgjskolelaaerne gennem foredrag i historie,
sproghistorie, dansk, geografi, fysik, naturfag m.m. Povlsen havde pa forhand indset, at hans
forslag kunne udlagyges som en alliance med fjenden, og derfor tog han tyren ved hornene:
"Er dette ikke et Forsgg paa at fare os ind paa den Vej, som vi en Gang eftertrykkelig har
forladt, nemlig den akademiske (nogle vil maaske foretraskke at sige " den sorte skole”)?...Er
der virkelig nogen Hgjskolemand der naaer denne Frygt nu? Den var berettiget en Gang, da
Hgjskolearbejdet var ungt og nyt...Men nu har det 50 Aar pa Bagen. Ter vi ikke sige, at vi nu
har naaet den modenhed og Sikkerhed, der bevarer osi a Fald mod taabelig lyst til at vaae,
hvad vi ikke er og aldrig kan blive.” (Hgjskolebladet 1894, tillasgget 76) Efter en laangere
forhandling vedtog man forsaget. Foredragene holdtes farste gang i 1895 pa Kabenhavns
Universitet, og der deltog i gennemsnit en legrer for hver hgjskole. | de farste & holdtes
kurserne pa universitetet og var tilsyneladende en udpraaget succes. Efter &rhundredeskiftet
flyttedes de fra universitet og stadig faare universitetsfolk holdt foredragene. Dette var et
resultat af en stigende utilfredshed med kurserne, der kulminerede i 1906, hvor Holger
Begtrup blev forretningsfarer for kursusordningen og i sine foredrag talte nedladende om
"den forlorne Folkelighed, som f.eks. kan bestaa i, at Hovedstadsintelligensen nedlader sig til
Folket og taler populaat til det.” (Albeck 1984, 73) Det anstrengte forhold mellem hgjskolen
og Folkeuniversitetet udsprang af en disput, som opstod kort efter et egentlig folkeuniversitet
begyndte foredragsvirksomheden i februar 1899. Her var der i udgangspunktet tedte
forbindelser til hgjskolebevaagelsen, idet bade la Cour, Appel og Schreder bidrog til den
forste foredragsrackke. | Hgjskolebladet ytredes der bade for og imod forbindelsen til

# Der knytter sig naturligvis en kompliceret og spendende historie til oprettelsen af et folkeuniversitet i
Danmark, hvor forskellige grupperinger arbejdede for modeller med forskellig form og indhold. For en
beskrivelse af dette se Albeck 1984 13 - 135
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Folkeuniversitets arbejde, men en egentlig krigserklagring kom fra Holger Begtrup pa et made
i Ryslingei 1901 " Jeg har lige siden 1894, da vi havde Madet pa Askov, haft den Mening, at
vi burde vaae pa Vagt overfor en aliance med Universitet...Det er jeg imod, efter at jeg har
set, at Folkeuniversitet er af en anden Aand end vor. Det er en falsk Alliance. Det er
fritenkeriet (Har!)” (Hgjskolebladet 1901, 1226-1227) Da den radikale Vilhelm Rasmussen,
der tilherte Folkeuniversitetets kreds, i et foredrag talte om udviklingslaarens diskvalificering
af Bibelen, og da Georg Brandes var pa banen med en kritik af folkehgjskolen, blev det for
meget for selv den moderate Jacob Appel, der erklaarede, at han ikke laangere kunne deltage |
Folkeuniversitetets arbejde. Bruddet mellem de to institutioner blev officielt i en erklaging
forfattet af Folkeuniversitetets centrale lagerkradter, der i formuleringer som utvivisomt har
bekommet Begtrup vel, fastdog at "Mellem Folkehgjskolens og Folkeuniversitets
Undervisning bestaar der en principiel Forskel. Folkehgjskolen tilstrasber ikke alene at udvide
sine Elevers Horisont og bibringe dem positive Kundskaber; dens Formaal er tillige gennem
Undervisningen at virke for en bestemt kristelig Livsanskuelse. Dette sidste formdl ligger den
folkelige Universitetsundervisning fjernt; dens Opgave er ene og aene at gare Videnskabens
Resultater og Methode bekendte for videre Krese.” (Albeck 1984, 184)

7.2 Grundtvigianisme og videnskabelighed i en ny kontext

Begtrup spillede hovedrollen i bruddet med Folkeuniversitet og i, at forholdet til
universitetskurserne for hgjskolelaaere kalnedes. Desuden angreb han i sit tidsskrift Den
Danske Hgjskole (1900-4) tidens radikale synspunkter fra et kristent-folkeligt grundt-
vigiansk stasted. Pa den baggrund fristes man maske til at betegne Begtrup som en akter, der i
det store hele blot gnskede, at grundtvigianismen skulle viderefgres i dens oprindelige form.
Dette er imidlertid en forhastet konklusion at drage. Begtrup var nemligi sin tid som lager pa
Askov udvidede Hgjskole i flere henseender lidt af et enfant terrible, der udfordrede flere af
de rodfsestede grundtvigianske dogmer.

Begtrup blev teologisk kandidat i 1880 og tiltradte i 1882 som lager i Askov, hvor han
blev indtil han i 1895 grundlagde Frederiksborg Hgjskole, som snart voksede til en af landets
sterste. Pa Askov skilte Begtrup sig pa flere punkter ud fra de avrige laaere. Det gjaldt blandt
andet i forholdet til Det moderne Gennembruds litteratur, som Schrader ikke laeste, men
alligevel kritiserede. Begtrup fastholdt, at denne litteratur repraesenterede et fremskridt, om
end den samtidigt rummede farer, der matte bekaampes med oprejst pande og ”...ikke pa
Magtbud og gamle Love.” (Hgjskolebladet 1884, 917) Det var netop i forbindelse med et

51



foredrag om den moderne litteratur, at Begtrup i 1886 kom ind pa det for grundtvigianerne
gmtdlelige emne om den moderne arvelighedslame. Han haevdede i foredraget, at
arvelighedslaaren lettere lod sig forene med Bibelens vidnesbyrd om viljens ufrihed og gadens
dedelighed end den romantiske opfattelse i modsat retning. Begtrups foredrag vakte
giensynligt megen opsigt — det var sa absolut ogsd andre toner end der normalt hertes fra
Askov — og hgjrepressen var da ogsa hurtig til at stemple Begtrup som erklagret ateist. (Lund
1965, 185). Schreder forsggte at gyde olie pa vandene ved i foraret 1887 at udsende en lille
bog Nutidsspergsmaal, belyste ved tre Foredrag ved Efteraarsmedet i Askov 1886. Her
tryktes blandt andet Begtrup famgse tale om arvelighedslaaen, dog i en sd adret form, at den
ikke laangere kunne virke anstadelig i hgjskolekredse. Haandelsen indikerer, at Begtrups
standpunkt i synet pa udviklingslaaen var et andet end la Cours. Endvidere udfordrede
Begtrup, med filologien som redskab, andre af grundtvigianismens synspunkter. Han havde
féet universitetets guldmedalje for en afhandling om den farkristelige religion i Norden, og
her havde han argumenteret for, at Nordens myter og sagn for starstedelen var 1an frairske og
sydeuropad ske kilder og saledes ikke var et udtryk for en selvstaandig nordisk livsopfattelse.
Det var tydeligvis staarke sager, for Nordens verdenshistoriske bestemmelse blev jo af bade
Grundtvig og Schreder blandt andet begrundet med, at mytologierne udtrykte en autentisk
nordisk folkednd, der tilmed foregreb kristendommen, og sdledes ikke var en tilfaddig
bastardand. Begtrup var ikke i stand til at lasse myterne pa samme made som Grundtvig og
Schregder. Samme filologiske bevidsthed var arsagen til, at Begtrup opgav den
fundamentalistiske bibellaesning, som det ogsa udfra en generel betragtning ma siges at have
vaget stadig svagere at opretholde som et trovaadigt alternativ i lyset af Savel
naturvidenskabens som filologiens landvindinger i perioden.

Der synes at vage et skisma mellem den Begtrup, der udfordrede mange grundtvigianske
dogmer, og den Begtrup der 10 — 15 & senere sa stagkt angreb den uhellige alliance med
universitetet, og som haevdede at hgjskolerne métte sta fast pa en solid grundtvigiansk kristen-
folkelig dannelse. Det er rimeligt at antage, at Begtrup i de mellemliggende & ganske enkelt
er blevet mere kritisk overfor at forbinde videnskabelighed og grundtvigianisme. Dog kan
Begtrups store vagk Det danske Folks Historie i det 19. Aarhundrede (1909-14) |aeses som et
forseg pa at fastholde den grundtvigianske dannelses forbehold over for naturvidenskaben i en
kontext der, ikke mindst som felge af naturvidenskabelige indsigter, havde aandret sig siden
Schreder/Ngrregard-generationens  velmagtsdage. | vaaket opgiver Begtrup det
verdenshistoriske sigte i Grundtvigs historiefilosofiske skema og den fundamentalistiske
bibellasning. Ifalge Begtrup skulle Grundtvigs tanker forstds symbolsk — man métte opgive
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bogstavet for at redde &nden i vaakerne. Begtrup originale bidrag bestar nu i, at han erstatter
Grundtvigs verdenshistoriske skema med en beskrivelse af folkets Danmarkshistorie i det 19.
arhundrede, som fglger samme gang fra barndom til den oplyste alderdom. Dette hgjdepunkt
nas hos den sene Grundtvig og Schrader. Dermed bevarer han det grundlasggende i bade det
historiefilosofiske skema, som blot er blevet tiddligt indskraenket og nationalt i stedet for
globalt, og i folkedndsbegrebet, for veaket beskriver stadig historien som en andens
udvikling. Det i denne sammenhaang saaligt interessante ved dette lidt kurigse projekt er, at
Begtrup i langt mindre grad er kritisk over for naturvidenskaben end man maske umiddelbart
ville forvente, og han accepterer videnskabens gyldighed pa omrader, som
naturvidenskabsmanden la Cour ikke gjorde. Det traeder tydeligst frem i Begtrups
bedemmelse af udviklingslaaen, ”som efterhaanden er blevet et uundvaaligt Hjadpemiddel
ved Anlaggget af faglige Undersggelser i naesten alle Videnskabens grene.” (Begtrup 1917 11,
591) Bade Darwin og Spencer med sin udvidelse af udviklingsbegrebet til ogsa at omhandle
samfundslivet, roses af Begtrup for deres store indsats, om end der udtrykkes et forbehold:
”Som besindige Englaandere tog Darwin og Spencer deres Forbehold, hvor det gjaldt om at
anvende Udviklingslaren pa Aandslivet. Men den fanatiske tyske Darwinist Ernst Hackel
betamnkte sig ikke paa at bruge den ny Laae som en Stormbuk imod selve Kristendommen,
idet han dristigt paastod, at Evolutionismen gav hele Tilvagelsen en Naturforklaring, som
gjorde alt det overnaturlige til I@se Eventyr, der vilde forsvinde for Fremtidens Videnskab.
Denne aandsfornaggtende og uvidenskabelige Fordrelelse af Udviklingslaaen bragte desvaare
Darwins storslaaede Tanker i Vanry blandt mange alvorlige mennesker, saa at de farst meget
sent fik Frimodighed til at se uhildet pa dem”. (Begtrup 1917 11, 592) Grunden til at Begtrup
kan acceptere Darwin er netop, at udviklingslaaen nu virker befordrende for andens
udfoldelse i historien. "Udviklingslaaen kan for Eksempel hverken fremstilles som den rene
videnskabelige sandhed eller affaardiges som et uvederhadteligt Paahit. Men tager man Sagen
historisk, saaledes at man fortadler Darwins Liv og derunder meddeler de Meninger, han
dannede sig i Kraft af sine lagttagelser og Slutninger, saa giver man Tilhgrerne den virkelige
historiske Sandhed og bringer samtidig Darwins Lage i frugtbar Sammenhaang med andre
Sider af Menneskeaandens Arbejde i den Tidsalder, hvori han levede.” (Begtrup 1917 11, 588)
Evolutionsteorien lukkes ind i det gode selskab og er sdledes med til at styrke den
fremskridtsoptimisme, som gennemstrgmmer veaket - heller ikke hos Begtrup er der
antydning af nogen spenglersk forfaldshistorie, endsige nogen kristen eskatologi. La Cours
fremskridtsoptimisme levnede ikke rum for evolutionsteorien, hvilket Begtrups ger. Hvorvidt

Begtrup her gar en dyd af ngdvendigheden er vanskeligt at afgere, men det stér under alle
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omstaandigheder klart, at han mens han er villig til at lukke flere videnskaber ind i det gode
"andsfremmende” selskab, stdr han fast pa at hgjskolen ma udvikle sig uafhaagigt af
universitets videnskabelighed, som han mildest talt er kritisk overfor. Begtrup synes ikke at
finde en modsigelse heri, og det haanger sammen med, at han bevarer de helt grundlagggende
kategorier i grundtvigianismens dannel sesideal, nemlig begreberne om historiens udvikling og
folkedndens stadige frigarelse. Det afgerende her er jo, at enhver aktivitet skal foregd i den
rette and, hvilket vil sige i overensstemmelse med folkednden. Det er imidlertid ikke let at
opstille en preecis definition for hvilke aktiviteter, der foregar i den rette and, og kravet ma
derfor siges at vaare bgjeligt, ikke blot hos Begtrup, men faktisk hele vejen op igennem sidste
halvdel af det 19. &rhundrede. La Cour kunne indlemme matematik og fysik som legitime
aktiviteter, og Begtrup kunne yderligere udstrackke det til ogsd at omfatte emner som
darwinisme og Det moderne Gennembruds naturalistiske litteratur, uden at det far ham til at
opgive hgjskolens selvforstéel se af at vaare folkelighedens forkeamper mod universitets elitaare
videnskabelighed. | denne sammenhaag var det den modsagning der farst og fremmest skulle
bankes fast, og modsagningen var for Begtrup tydeligvis ikke oppebédret af, om man
accepterede evolutionismen eller . Den bundede i hgjere grad i sociale spaandinger mellem
institutionen, hgjskolen og institutionen, universitetet, mellem folk og elite og land og by end
I selveindholdet i de naturvidenskabelige teorier.

8 Konklusion

Samtlige hgjskoler havde naturvidenskab p& programmet i perioden 1860-1900. Det
drejede sig hovedsageligt om landbrugskemi og —geologi, der kunne vage en del af
dannelsesideologien pa de rationalistiske hgjskoler, men ikke pa de grundtvigianske, der
efterhanden blev klart dominerende. Disse dannelsesskoler par excellence kunne kun
acceptere disse fag som praktiske og sekundaae aktiviteter, der skulle opfylde omgivelsernes
krav og behov.

Det bladere naturvidenskabelige fag, geografi kunne dog i nogen grad indlemmes i den
grundtvigianske dannelsesideologi ved at dreje faget i en (kultur)historisk frem for i en
systematisk og videnskabelig retning, der ikke var en legitim for hgjskolefolk. Den mest
raffinerede udgave af den historiske legitimeringsmetode udvikledes pa Askov udvidede
Folkehgjskole, hvor man tolkede selv de harde videnskaber, fysik og matematik, historisk.
Ved at koble naturvidenskaben til historien, fik den en fremtrasdende plads, ogsd som
dannelsesfag. Ud over den landbrugsteoretiske undervisning pa hgjskoler og landbrugsskoler



var Askov, sammen med lille Karise, giensynligt det eneste sted, hvor naturvidenskaben
opnaede en fremtrasdende position.

| det hele taget beted hgjskolens selvforstéelse af at vaare et folkeligt alternativ til den
akademiske verden, at undervisningen forblev fortadlende. Den gennemgaende sociale og
ideol ogiske modsagning mellem hgjskolen og de hgjere laxeanstalter gjorde, at det levende
ord aldrig kunne forene sig med videnskabelige formler og det dede bogstav. Betoningen af
det folkelige og poetiske beted, at man ikke kunne (tillade sig a) have ambitioner i
(natur)videnskabelig retning. P4 samme made var den amindelige opfattelse, at
naturvidenskaben og kristendommen stod i et modsagningsforhold, hvorfor man skulle
argumentere godt for sin sag, hvis man ville korrigere denne holdning.

Dette skal dog ikke fa os til at drage den kortslutning, at hgjskolerne var uden betydning
for naturvidenskabens udfoldelse og udbredelse i Danmark. 15 % af landboungdommen
besggte hgjskolerne og fik ud over den nationalt-kristne og historisk-poetiske oplysning ogsa i
mere eller mindre grad en kundskabsuddannelse, der kunne fordre en gget indsigt i naturens
love i bade teori og praxis. Endvidere fremstar Poul la Cour som en helt central skikkelse i
spillet mellem hgjskolebevagyelsen og naturvidenskaben. Han var den eneste hgjskolemand,
der bedrev betydelig naturvidenskabelig forskning. Y dermere lykkedes det ham pa enestéende
vis at forene hgjskole og naturvidenskab og pa den baggrund udbrede videnskaben og

teknologien til elever og folket pa en entusiastisk og popul aa facon.
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